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La nouvelle maturité gymnasiale

INTRODUCTION

Origine de la demande

En avril 2002, une enquéte a été menée auprés de tous les éléves de 4° année du collége de
Geneve. Il s’agissait d’une part de répondre a la demande de la Direction générale de
I’enseignement postobligatoire (DGPO), qui souhaitait disposer d’informations et de données
sur I’orientation de la premicre volée d’éleéves ayant suivi leur formation au collége selon le
nouveau reglement de maturité. Il s’agissait d’autre part de préparer 1’évaluation de la
nouvelle maturité qui était déja prévue au niveau national. Comme une partie de cette
¢valuation allait selon toute vraisemblance s’appuyer sur un questionnaire ¢laboré par 1’Office
de recherche pédagogique du canton de Berne', il a été décidé de reprendre cet instrument, en
y apportant quelques modifications et en y ajoutant quelques questions pour répondre aux
demandes spécifiques de la DGPO.

Le questionnaire proposé aux ¢léves portait sur les choix effectués au college, sur leurs
intéréts scolaires, leur motivation scolaire et leur attitude face a 1’apprentissage, leur opinion
sur ’enseignement, ainsi que sur leurs méthodes de travail. Il était également demandé aux
¢léves s’ils se sentaient bien préparé-e-s pour entreprendre des études universitaires ou une
autre formation®.

Le nouveau reglement de la maturité gymnasiale

La nouvelle maturité a été acceptée conjointement par le Conseil fédéral et la Conférence des
directeurs cantonaux de I’instruction publique (CDIP) au début de 1995 et stipulée dans le
texte commun de I’Ordonnance/Réglement sur la reconnaissance des certificats de maturité
gymnasiale (ORRM)’.

« La formation gymnasiale permet aux ¢léves d’acquérir de solides connaissances fondamentales
et de développer leur ouverture d’esprit et leur capacité de jugement indépendant»®. Elle
comporte dans tous les cas sept disciplines fondamentales qui correspondent a douze
enseignements et garantissent une formation de base dans les quatre domaines d’études définis par
’ORRM : les langues, les mathématiques et sciences expérimentales, les sciences humaines”, les
arts. Elle repose par ailleurs sur « un systéme articulé autour d’options qui permettent de répondre
aux intéréts, aux aptitudes et aux besoins des éléves ». Ces options « donnent a I’éléve I’occasion

' Une version francaise de ce questionnaire avait été passée au gymnase de Bienne. La version genevoise a
partiellement été retraduite a partir du questionnaire en langue allemande.

% Dans ce rapport, nous ne restituons pas les résultats pour la question qui porte sur les raisons du choix du
collége (question qui s’adresse en fait aux éléves du 10° degré).

3 CDIP. Ordonnance du Conseil fédéral/Réglement de la CDIP sur la reconnaissance des certificats de maturité
gymnasiale des 16 janvier/15 février 1995 (www.cdip.ch/, documents juridiques, recueil de bases légales,
réglements de reconnaissance. document pdf).

* DIP (2002). Aprés la scolarité obligatoire. Edition 02/03. Genéve : Département de 1’instruction publique,
p. 60.

> D’autres textes parlent du domaine sciences humaines et économiques, notamment le Plan d’études cadre pour
les écoles de maturité (Berne : CDIP, 1994). C’est la dénomination que nous avons adoptée pour le présent texte.
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de personnaliser son cursus scolaire et favorisent une formation nuancée par des choix
¢échelonnés. L’option spécifique donne 1’accent principal que I’option complémentaire renforce ou
diversifie». A cela s’ajoutent deux disciplines particulieres: 1’éducation physique et
I’informatique. La formation gymnasiale comporte enfin un travail de maturité « qui assure la
cohérence des choix de I’éléve »°. 11 s’agit d’un travail rédigé, effectué au cours des deux
dernicres années d’études et qui fait I’objet d’une présentation orale.

A Gengeve, la premiere volée d’éléves inscrite sous le nouveau réglement a commencé sa
formation gymnasiale en septembre 1998 et la terminait (4° année) au moment de la passation
du questionnaire. Il est possible que cette premicre volée soit relativement atypique, dans la
mesure ou elle pouvait encore étre influencée par les types d’orientation de 1’ancien systéme.
Les résultats observés devront en outre étre confirmés sur des volées ultérieures, car la mise
en place du nouveau systtme a connu les inévitables balbutiements propres a toute
innovation’. Il est d’ailleurs fort probable que des aménagements ont déja été apportés par
rapport a la premicre année d’application du nouveau réglement de maturité.

Cadre général de I’enquéte

Les 11 écoles se sont chargées d’organiser la passation auprés de tous les éléves de 4°. La
passation devait durer une heure et avoir lieu en classe, sous la responsabilité d’un enseignant.
Dans I’ensemble, 1’enquéte s’est déroulée selon les modalités prévues, a I’exception d’un
college pour lequel, selon ce qui nous a été rapporté, certains éléves (ou tous les éleves ?) ont
eu la possibilité de répondre au questionnaire a la maison.

Le taux de réponse total s’éléve a 79%, ce qui peut étre considéré comme trés satisfaisant ;
par collége, ce taux varie entre 75% et 100%, a I’exception de deux colléges, celui ou les
questionnaires ont été partiellement remplis a la maison et un autre ou deux classes étaient en
visite a I’école polytechnique fédérale de Lausanne au moment de la passation.

Dans la population, la répartition par genre est de 44% de gargons et de 56% de filles. Dans
les réponses, nous avons 40% de garcons et 60% de filles. Dans les deux colleéges précités, les
filles sont surreprésentées (les filles ont davantage pris la peine de répondre a la maison et
étaient probablement moins nombreuses a visiter I’EPF de Lausanne).

En ce qui concerne la nationalité, les éléves suisses représentent le 84% des répondants, ce qui
est trés 1égérement supérieur au taux des €léves suisses dans la population au college (80%).
On constate que, par rapport a la proportion de la population étrangére a Geneve, de toute
¢vidence les études gymnasiales restent une affaire suisse, notamment parce qu’elles sont
étroitement liées au niveau de formation atteint par les parents et que ce niveau est plus
souvent ¢lémentaire dans la population étrangere. Dans notre échantillon, si I’on considere la
formation la plus élevée soit du pere, soit de la mere de I’¢éléve, on constate que pour 46% des
¢leves, un de leurs parents au moins a atteint un niveau de formation universitaire ou
équivalent. Pour 9% des ¢€leves toutefois, ni le pere ni la mere n’a poursuivi une formation
scolaire ou professionnelle au-dela de I’école obligatoire.

Nous avons ¢€liminé les éléves qui doublaient leur année scolaire et quelques questionnaires
dont les réponses étaient visiblement aberrantes. Sur le total de 1352 ¢éleéves, nous pouvons
considérer le nombre de questionnaires restants (1062*) comme un reflet fidéle de la population.

6 Cf. note 4.

7 A Genéve, trois établissements connaissaient déja un systéme a niveaux et a options.

¥ Selon les variables prises en considération dans les tableaux de ce rapport, les effectifs peuvent varier en raison
des données manquantes.
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1. ORIENTATION AU COLLEGE

Le nouveau réglement de la maturité gymnasiale se caractérise par la possibilité pour les
¢léves de définir, pour une partie des disciplines et de maniére séquentielle, leur profil de
formation. Il était donc intéressant de voir de quelle maniére les €léves avaient exploite les
différents choix proposés, en 17 année, avec le choix des langues et avec le niveau, normal
ou avancé, pour I’anglais, les mathématiques et la physique’, en 2° année avec le choix de
Poption spécifique (autre que les langues) et en 3° année avec le choix de I’option
complémentaire. Ces décisions successives permettent aux éleves de développer des
stratégies, en fonction de leurs intéréts, en fonction de leur estimation de la difficulté de
certains parcours ou en fonction déja de leur future orientation universitaire.

Le questionnaire saisit la situation des éléves en fin de 4° année. Il ne permet pas de restituer
I’ensemble des changements qui ont pu intervenir au cours de la scolarité. Seul le changement
d’option spécifique peut étre reconstitué a partir d’'une question qui demande a 1’¢leve
d’indiquer son choix initial.

1.1  Lechoix des langues, modernes et anciennes

Le choix des langues en disciplines fondamentales et en option spécifique constitue la
premiere étape d’orientation. En effet, I’étude des langues en option spécifique est imposée
dés la 17 année, contrairement aux autres options spécifiques qui ne commencent qu’en 2°
année.

En disciplines fondamentales, 1’obligation est faite aux ¢léves d’étudier deux langues en plus
du frangais, dont au moins une langue nationale, soit 1’allemand, soit I’italien. Leurs choix se
présentent de la manicre suivante :

Tableau1:  Choix de lalangue nationale™
allemand 894 éleves 84.4%
italien 165 éleves 15.6%
Tableau 2:  Choix de la 3° langue™
allemand 35 éléves 3.3%
italien 39 éléves 3.7%
anglais 872 éléves 82.7%
latin 109 éléves 10.3%

? L’information sur le choix des arts visuels ou de la musique en discipline fondamentale en 1 et en 2° année
n’a pas été saisie par ce questionnaire.

' Nous rappelons la note 8. Dans les deux tableaux qui suivent, nous ne retrouvons pas le total de 1062 éléves, 3
éléves n’ayant pas indiqué la langue nationale et 7 la 3° langue.

"' Le frangais est considéré comme 1° langue.
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On constate que ’allemand est massivement choisi en langue nationale et que I’anglais est
massivement choisi en 3° langue.

Tableau 3: Combinaisons de langues en disciplines fondamentales
L3
allemand italien anglais latin total
langue allemand - 39 746 105 890
nationale italien 35 - 126 3 164
total 35 39 872 108 1054

La combinaison allemand/anglais est la plus fréquente (70.8%), suivie des combinaisons
italien/anglais (12.0%) et allemand/latin (10.0%).

Une caractéristique de 1’application genevoise de la maturité gymnasiale consiste a offrir aux
¢leves le choix de suivre I’enseignement des langues en discipline fondamentale a un niveau
normal ou a un niveau approfondissement. Les éleves inscrits en niveau approfondissement
sont regroupés avec les €léves d’option spécifique (mémes cours et méme nombre d’heures
d’enseignement), ce qui permet dans bien des cas 1’ouverture ou le maintien de certaines
options spécifiques « langues ». Les réponses des €léves témoignent d’ailleurs de la confusion
entre approfondissement en discipline fondamentale, option spécifique et niveau auquel ils
ont suivi I’anglais, en 1°° et en 2° année seulement et, dans certains cas, il a été difficile de
reconstituer le profil de 1’¢leve. Aussi dans la présentation de I’ensemble des données, nous
n’avons pas toujours tenu compte du niveau approfondissement pour les langues en
disciplines fondamentales. Nous donnons toutefois les résultats a titre indicatif. On constate
que seul ’approfondissement en anglais est mentionné par un nombre d’éleéves relativement
important'? et proposé dans tous les colléges. Cinq colléges ont des éléves inscrits en niveau
approfondissement en allemand. Le niveau approfondissement en italien et en latin est le cas
d’¢leves isolés dans quelques colleges.

Tableau 4 : Niveau d’approfondissement pour lalangue nationale et la 3° langue
Nb d’éléves en % par rapport a ceux qui
approfondissement étudient la langue en DF
allemand 45 49
italien 10 49
anglais™ 143 16.4
latin 6 5.6

En plus des deux langues imposées en disciplines fondamentales, les éléves ont la possibilité
de donner une orientation langues a leur profil en choisissant leur option spécifique également
dans le domaine des langues.

2 Au collége et école de commerce André Chavanne, quelques éléves de cette premiére volée ont suivi une
filiere bilingue francais /anglais ; on peut supposer qu’ils ont suivi le niveau approfondissement en anglais.

" Pour le détail par option spécifique, voir annexe 1. Pour les autres langues en niveau approfondissement, le
nombre trop peu élevé d’éléves ne permet pas de croiser avec 1’option spécifique.
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Tableau 5: Choix des langues en option spécifique
0S langues nb d’éléves %
latin 32 3.0
grec 51 4.8
allemand 5 0.5
anglais 123 11.6
espagnol 158 14.9
italien 53 5.0
total OS langues 422 40
autres OS" 640 60

Nous pouvons ainsi dresser un tableau pour toutes les langues enseignées et mettre en
évidence les différentes combinaisons.

L’allemand

La grande majorité le choisissent en discipline fondamentale, soit comme langue nationale
(84%), soit en 3° langue (3%). 5 éléves le choisissent encore en option spécifique. Pour cette
premiere volée de la nouvelle maturité, seul le 12% des ¢€leves renoncent totalement a
I’allemand.

L’italien

L’italien fait partie du profil de 24% des ¢éleves; 15% le préferent a I’allemand comme langue
nationale, 4% le choisissent en 3° langue et 5% comme option spécifique.

L anglais

L’anglais arrive en téte des langues vivantes étudi€es, pour la majorité des €léves en discipline
fondamentale (82%), en option spécifique pour les autres (12%). Seuls 6% des éléves n’ont
pas I’anglais dans leur profil. On reléve également que 1’anglais est plus choisi en option
spécifique que I’allemand, I’italien et le latin. Le niveau approfondissement est également
choisi par les éléves qui ont une option spécifique autre qu’une langue (annexe 1).

Tableau 6 : Combinaison de langues des éléves étudiant I'anglais en discipline
fondamentale ou en option spécifique

anglais / allemand / espagnol 117 éléves
anglais / allemand / italien 114 éléves
anglais / allemand / latin 92 éleves
anglais / italien / espagnol 37 éléves
anglais / allemand / grec 17 éléves
anglais / italien / latin 1 éleve
total 378 éléves's

' Le tableau des autres OS suit, et un tableau complet se trouve en annexe 2.
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Le latin

Le latin est choisi par 109 ¢léves en discipline fondamentale et par 32 ¢éléves en option
spécifique. Au total, 141 ¢éleves étudient le latin (soit le 13% des €leéves). Les €léves qui ont le
latin en discipline fondamentale choisissent en majorité 1’anglais (61 ¢éléves) en option
spécifique. La combinaison du latin en discipline fondamentale et du grec en option
spécifique est choisie par 33 éléves'®. Les 32 éléves qui ont choisi le latin en option spécifique
étudient tous I’allemand comme langue nationale ; 31 ont choisi I’anglais comme 3° langue, 1
¢éléve a choisi I’italien.

La combinaison du latin et de I’anglais est donc largement prédominante (92 éleves sur 141,
soit le 65.2% des ¢éleves étudiant le latin).

Le grec

Sur les 51 ¢€léves qui ont choisi le grec en option spécifique, 33 ont également choisi le latin
en discipline fondamentale. 18 éléves ont donc exploité la possibilité offerte par le nouveau
réglement de la maturité qui permet d’étudier le grec sans étudier simultanément le latin.

Tableau 7 : Combinaison de langues des éleves étudiant le grec en option spécifique
grec, allemand, latin 33 éléves
grec, allemand, anglais 17 éleves
grec, allemand, italien 1 éléve

L’espagnol

L’espagnol en option spécifique entre en force dans le profil des éleéves. 158 éleves (14.9%)
’ont choisi. La combinaison la plus fréquente (117 éléves) est espagnol, allemand, anglais ;
la combinaison espagnol, italien, anglais est le choix de 37 éleves. Certains éléves
souhaiteraient méme que 1’espagnol soit proposé en discipline fondamentale, au méme titre
que I’anglais.

Tableau 8 : Combinaison de langues des éléves étudiant I'espagnol en option spécifique
espagnol, allemand, anglais 117 éléves
espagnol, italien, anglais 37 éléves
espagnol, allemand, latin 3 éléve
espagnol, italien, allemand 1 éléve

15 615 éléves étudiant ’anglais en discipline fondamentale n’ont pas choisi une option spécifique langue
ancienne ou langue moderne.

16 3 ¢léves combinent le latin avec I’espagnol et 1 avec Ditalien ; les autres éléves choisissent leur option
spécifique dans un autre domaine que les langues.
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Récapitulation des orientations « langues »

De ces données, on peut dégager une orientation langues modernes qui se compose des éléves
ayant trois langues modernes, en disciplines fondamentales et en option spécifique'’, dont une
langue nationale au moins. Par rapport a I’ancienne maturité, I’espagnol est trés largement
choisi pour donner cette orientation au profil de 1’¢éléve, au détriment de I’italien plus que de
I’allemand. Cette orientation langues modernes compte 267 éléves, soit le 25.1% de la volée.

Avec les langues anciennes, on peut dégager une orientation 2 langues anciennes et une
orientation 1 langue ancienne et 1 langue moderne, qui accueillent respectivement 3.1% et
11.9% des éleves.

Le choix des langues étant un peu plus large que sous I’ancien réglement de maturité, il est
intéressant d’examiner comment les éléves abordent ce choix en regard de leur(s) langue(s)
maternelle(s).

» Les ¢léves monolingues frangais choisissent, dans 92% des cas, I’allemand, soit comme
langue nationale, soit en 3° langue. Ce résultat surprend d’autant plus que nous verrons
plus loin que les éléves portent un intérét modéré a 1’étude de cette langue.

= Les ¢léves dont le bilinguisme comporte I’allemand inscrivent tous cette langue dans leur
profil. Le collége leur donne 1’opportunité de mieux maitriser la langue écrite d’une part,
d’aborder la littérature allemande d’autre part.

= Sur les 158 ¢léves qui étudient I’espagnol, seuls 35 éléves sont hispanophones (ce qui
représente le 39% des 89 éleves hispanophones). L’espagnol suscite donc un attrait
incontestable aupres des autres éleves.

= La proportion d’éléves italophones qui choisissent 1’italien est plus élevée : 39 des 62
¢leves italophones (63%) I’inscrivent dans leur profil et, pour 20 d’entre eux, profitent de
leur maitrise d’une langue nationale pour abandonner 1’étude de 1’allemand.

* Quant aux éleves anglophones, ils choisissent trés majoritairement 1’allemand comme
langue nationale ; ils jouent de leur prérogative en 3° langue surtout (48 éléves sur 61
¢léves anglophones, soit 78.7%) ou en option spécifique (3 éléves). 10 d’entre eux
n’inscrivent toutefois pas 1’anglais dans leur profil.

1.2  Lesautres options spécifiques

Les ¢éléves qui n’ont pas renforcé leur orientation en 1 année déja avec une 4° langue
choisissent, en 2° année, 1’option spécifique qui va donner I’accent principal a leur parcours
de formation.

7 Des 339 éléves qui ont une OS langues modernes, il faut soustraire les éléves qui ont le latin en discipline
fondamentale.
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Tableau 9: Les autres options spécifiques

nb d’éléeves %
physique - applications 87 8.2
des mathématiques
biologie/chimie 256 241
économie et droit 215 20.2
arts visuels 65 6.1
musique 17 1.6
OS langues (total) 422 40
total 1062 100

343 ¢leves (32.3%) choisissent une option spécifique dans le domaine mathématiques et
sciences expérimentales. L’option biologie et chimie est nettement plus choisie (24.1% des
¢leéves) que I’option physique et applications des mathématiques (8.2% des éléves).

215 éleves (20.2%) choisissent 1’option spécifique économie et droit, ce qui témoigne de
I’intérét que les €léves portent a ces disciplines qui, précédemment, n’étaient enseignées que
dans le cadre de la maturité économique, cantonale.

Les ¢éléves qui choisissent une option dans le domaine des arts (7.7%) bénéficient aussi du

nouveau systéme par le fait que leur certificat de maturité est maintenant reconnu au niveau
fédéral et permet 1’acces a toutes les Hautes écoles.

Tableau 10: Pourcentage d’éléves dans chaque domaine d’étude dans I'ancien et
le nouveau réglement de maturité*

domaine 2000 2001 2002
orientation 2 langues anciennes 6.0 6.5 3.1

orientation langue ancienne, 17.4 18.4 11.0
langue moderne

orientation langues modernes 23.3 246 25.6
mathématiques et 294 29.6 323
sciences expérimentales

sciences humaines et économiques 16.0 13.3 201
arts 7.3 7.6 7.6

* Pour les années 2000 et 2001, nous avons pris en considération les sections qui se
rapprochaient le plus des domaines d’études déterminés par I'option spécifique.
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Pour cette premiére volée, on constate que les orientations 2 langues anciennes et 1 langue
ancienne, 1 langue moderne perdent de leur effectif, en faveur notamment du domaine
sciences humaines et économiques, mais aussi de celui mathématiques et sciences
expérimentales.

La proportion d’¢éléves qui choisissent soit les arts visuels, soit la musique (82 éléves, 7.6% de
la volée) est exactement la méme que celle qui s’inscrivait pour la maturité artistique dans
I’ancien systéme.

Les options spécifiques, par colléege

Etant donné leur taille'®, il n’est pas sir que tous les colléges soient en mesure de proposer
I’ensemble des options spécifiques. Les options espagnol et biologie et chimie, sont choisies
dans tous les colléges, les options économie et droit et anglais sont choisies dans 10 colléges.
Par collége, le nombre d’¢léves qui choisissent chaque option spécifique varie de 1 a 36
¢léves. Dans 17 cas, les effectifs sont inférieurs a 5 éléves. La prise en compte du choix des
¢léves doit donc nécessiter de nombreux aménagements, qui trouvent une solution notamment
par I’organisation des colléges en régions. Il est d’ailleurs possible que cela ait une incidence
sur les choix des ¢leves.

1.3 Le niveau de mathématiques

Dans le cadre du nouveau réglement de maturité, les éléves ont le choix de suivre
I’enseignement des mathématiques & un niveau normal ou & un niveau avancé. Pour
I’ensemble de la population, un peu plus du quart des éleves (27%) suivent les mathématiques
au niveau avancé. D’une part, I’intérét pour cette discipline n’est pas tres élevé, ce que nous
montrerons plus loin, dans la partie sur les intéréts des ¢€léves dans la stratégie des choix.
D’autre part, il est probable que le choix du niveau normal de mathématiques est une maniére
pour les éléves d’augmenter leurs chances de réussite aux examens de maturité'”.

Les ¢leves du domaine mathématiques et sciences expérimentales sont les plus nombreux a
suivre les mathématiques a un niveau avancé, mais ce niveau n’est pas leur apanage. La
moitié des éléves de 1’orientation 2 langues anciennes et 23% des éléves de 1’orientation 1
langue ancienne et 1 langue moderne le suivent, ainsi que 18% des éléves d’option spécifique
économie et droit. Dans leur grande majorité, les éléves des domaines langues modernes et
arts suivent les mathématiques a un niveau normal.

'8 Par collége, les effectifs d’éléves varient du simple (50 éléves) au triple (156 éléves).

1993 ¢éleves (9%) ont indiqué les deux niveaux. Dans les cas ou il n’était pas possible de déterminer avec
certitude le niveau dans lequel ils ont terminé leur parcours de formation, nous avons considéré qu’ils avaient
passé d’un niveau avancé a un niveau normal.
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Tableau 11: Niveau de mathématiques par domaine d’étude®
domaine math 1 math 2 nb total d’éléves
orientation 2 langues anciennes 16 16 32
orientation langue ancienne, 89 (77%) 26 (23%) 115
langue moderne
orientation 3 langues modernes 247 (93%) 20 (7%) 267
mathématiques et 168 (49%) 175 (51%) 343
sciences expérimentales
sciences humaines et économiques 176 (82%) 38 (18%) 214
arts 72 (89%) 9(11%) 81
total 768 (73%) | 284 (27%) 1052

Dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales, les proportions d’éléves qui
choisissent le niveau avancé de mathématiques sont trés différentes si 1’on prend chaque
option spécifique séparément. Ainsi, 88.5% des ¢léves de 1’option physique et applications
des mathématiques ont le niveau de mathématiques avancé, alors qu’ils ne sont que 38.3% de
I’option biologie et chimie.

La question du niveau auquel ’enseignement a été suivi (normal ou avancé) était également
posée pour la physique et I’anglais, mais 1’imprécision ou ’absence de réponses pour ces
disciplines ont rendu les données inexploitables.

1.4  Lesoptions complémentaires

En 3° année, les éléves choisissent leur option complémentaire. Elle leur permet soit de
renforcer ’orientation donnée par 1’option spécifique, soit de diversifier leur parcours de
formation®’. Le nombre de choix possible n’est toutefois pas le méme selon I’option
spécifique choisie par les ¢€léves. Ainsi, les éléves ayant une option spécifique langue,
ancienne ou moderne, peuvent choisir parmi 1’ensemble des 11 disciplines offertes en option
complémentaire. Pour les éléves qui ont une option spécifique dans le domaine des
mathématiques et sciences expérimentales (physique et application des mathématiques ;
biologie et chimie) ou I’option spécifique économie et droit, le réglement sur la
reconnaissance des certificats de maturit¢ gymnasiale (RRM) « (...) exclut que la méme
discipline soit choisie au titre d’option spécifique et option complémentaire »*>. Le méme
réglement exclut le choix de la musique, des arts visuels ou du sport comme option
complémentaire pour les €léves qui ont la musique ou les arts visuels comme option
spécifique.

2% Pour le détail par option spécifique, voir annexe 3.

2l La Commission suisse de maturité utilise les termes de profil concentré et de profil éclectique dans les
exemples qu’elle donne de profils de formation (OFES, Examen suisse de maturité, Directives pour la période
2003-2006, //www.bbw.admin.ch/, bases 1égales, maturité. p.9).

2 Voir note 3. Document cité, p. 6.
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474 ¢éleves (44.6%) choisissent une option complémentaire parmi les quatre proposées dans le
domaine des sciences humaines et économiques; 268 éleves (25.2%) parmi les quatre
proposées dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales, 183 éleves (17.2%)
choisissent une des deux options du domaine des arts et 129 ¢éléves (12.1%) choisissent
I’option complémentaire SpOrts.

Tableau 12: Les options complémentaires

Option complémentaire nb d’éléves %

physique 115 10.8
chimie 42 4.0
applications des mathématiques 46 4.3
biologie 65 6.1

histoire 146 13.7
géographie 88 8.3
philosophie 122 1.5
économie/droit 97 91

sciences humaines® 21 2.0
arts visuels 164 15.4
musique 19 1.8
sports 129 12.1
non réponses 8 0.8

* Pour 21 éléves qui ont indiqué sciences humaines, il n'a pas été
possible de déterminer la discipline dans laquelle leur option
complémentaire allait étre validée.

Seules 4 options complémentaires sont choisies par les éléves dans tous les colléges
(philosophie, économie et droit, arts visuels, sports). Dans un seul collége, les 11 options
complémentaires sont choisies ; dans deux colléges, moins de 9 sont choisies. Par collége, le
nombre d’¢éléves qui choisissent chaque option complémentaire varie de 1 a 29 éléves. Dans
24 cas, les effectifs sont inférieurs a 5 éleves. Comme pour 1’option spécifique, la prise en
compte du choix des ¢éleéves doit poser de nombreux problémes.
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Tableau 13: Choix de I'option complémentaire pour les options spécifiques
langues anciennes et langues modernes®

Option complémentaire
Option spécifique nb | math. et sc. exp. | sc. hum. et éco. arts sports
latin 32 3 22 6 1
grec 50 19 25 3 3
total langues anciennes 82 22 (27%) 47 (57%) 9 (11%) 4 (5%)
allemand 5 2 2 1 0
anglais 122 20 68 22 12
espagnol 158 26 66 49 17
italien 50 6 25 13 6
total langues modernes 335 54 (16%) 161 (48%) 85 (25%) 35 (10%)
total OS langues | 417# | 76(18%) | 208(50%) | 94(23%) | 39(9%) |

Parmi les 417 éléves qui ont une option spécifique langues anciennes ou langues modernes,
208 choisissent une option complémentaire dans le domaine des sciences humaines et
économiques, dont 56 1’économie et droit ; 94 éleves choisissent dans le domaine des arts, 76
¢leves dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales, principalement la
biologie, 39 préferent les sports. Les éléves qui ont une option spécifique langue ancienne
sont proportionnellement plus nombreux a choisir une option complémentaire dans les
domaines mathématiques et sciences expérimentales et sciences humaines et économiques.

Les éléves qui étudient le latin en discipline fondamentale sont intéressants a examiner de
plus pres, car le nouveau réglement de maturité leur donne la possibilité de continuer I’étude
du latin tout en optant, en option spécifique, pour une discipline qui ne leur était pas
accessible au méme niveau sous I’ancien réglement. Ainsi, on constate que 8 éléves
choisissent une option spécifique dans le domaine des mathématiques et sciences
expérimentales et 3 éleéves dans le domaine des arts.

Tableau 14 : Profils de formation des éléves étudiant le latin

Option complémentaire
Profil DF/OS math. et sc. exp. | sc. hum. et éco. arts sports total
latin grec 11 17 2 2 32
latin langue moderne 10 39 10 5 64
latin math. et sc. exp. 4 1 1 2
latin AV | musique - 3 - -
| langue moderne | latin | 3 | 22 | 6 | 1 | 32
| total latin (DF ou 0S) | 28 | ® |19 | 10 | 139

2 pour les résultats détaillés, voir annexe 4.

* Nous rappelons encore une fois que les totaux des tableaux croisés peuvent varier, en raison des données
mangquantes pour 1’une ou I’autre des variables. En ce qui concerne les options complémentaires, 8 éléves n’ont
pas répondu.
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Si on prend en considération maintenant 1’ensemble des ¢€léves qui étudient le latin, en
discipline fondamentale ou en option spécifique, et les deux options, spécifique et
complémentaire, on constate que le profil latin/langue moderne/sciences humaines et
économiques est certes le plus fréquent (61 éléves, 43.9%), mais que 28 éléves (20.1%) ont
soit une option spécifique (4), soit une option complémentaire (24) et 4 éleves les deux
options dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales. 16 éléves (11.5%) ont
le profil latin/langue moderne/arts et 6 ¢éleves (4.3%) ont le profil latin/langue
moderne/sports.

Tableau 15: Choix de I'option complémentaire pour les options spécifiques
autres que les langues®

Option complémentaire
Option spécifique nb math. et sc. exp. | sc. hum. et éco. arts* sports
physique / app. math. 86 36 24 1 15
biol./chimie 256 105 76 45 30
éco./droit 214 28 108 33 45
arts visuels 64 14 50 - -
musique 17 9 8 - -
| total | &7 | 192 | 266 | 8| 90 |
| total OS langues | a7 | 76 | 208 | w | 39 |

* Rappel : Le RRM n'autorise pas les éléves d'OS arts visuels ou musique a choisir une OC dans le méme domaine, ni 'OC sports.

Le choix de l’option spécifique dans le domaine des mathématiques et sciences
expérimentales est le seul dont le renforcement par I’option complémentaire peut étre défini
sans ambiguité. Sur 342 ¢€léves qui ont une option spécifique dans ce domaine, 141 (41.2%)
renforcent leur parcours de formation par une option complémentaire dans le méme domaine,
et parmi eux, 85 éléves suivent de plus les mathématiques & un niveau avancé®™. Les autres
¢éleves préferent diversifier leur parcours. On pourrait également considérer les 127 éléves qui
ont choisi une option complémentaire dans le domaine mathématiques et sciences
expérimentales alors qu’ils ont une option spécifique dans un autre domaine ; parmi eux, 38
suivent les mathématiques au niveau avancé. Par rapport a I’ancienne section scientifique, il
faut toutefois souligner que I’orientation de ces ¢éleves est limitée a une seule discipline dans
le domaine mathématiques et sciences expérimentales, suivie pendant deux ans seulement.
D’une certaine manicre, on peut dire que la formation scientifique a perdu de son effectif par
rapport a I’ancienne section scientifique, qui était définie par les mathématiques et par un
ensemble de sciences expérimentales, et qui comptait environ 30% d’une volée. On peut
toutefois supposer que les €léves qui ont renforcé au maximum leur parcours (8% de la volée)
ont un niveau de formation scientifique plus approfondi, dans la mesure ou ils ont choisi
librement leurs options en fonction d’un intérét particulier pour une discipline ou en vue

2 Pour les résultats détaillés, voir annexe 4.
26 Ce nombre doit étre inférieur & la réalité, étant donné que le deux groupes qui étaient en visite & ’'EPF de
Lausanne comprenaient certainement des éléves ayant ce profil.
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d’une formation ultérieure. Ce groupe se distinguera effectivement des autres lors du choix de
’orientation universitaire, comme nous le verrons plus loin.

La moitié des éléves qui ont choisi I’option spécifique économie et droit complétent leur
parcours de formation par une option complémentaire dans le domaine sciences humaines et
économiques. 78 éléves (36%) préferent une option complémentaire arts ou sports, 28 éléves
(13%) choisissent une option complémentaire dans le domaine mathématiques et sciences
expérimentales, anticipant sans doute une formation ultérieure, principalement avec 1’option
application des mathématiques (17 éléves). Le niveau avancé de mathématiques est suivi par
37 ¢éléves de cette option spécifique (17%). 11 éleves (5%) ont une option spécifique
économie et droit, une option complémentaire dans le domaine mathématiques et sciences
expérimentales et le niveau avancé de mathématiques. La quasi totalité des éléves d’option
spécifique économie et droit ont choisi I’anglais comme 3° langue en discipline fondamentale.

Les ¢éleves qui ont choisi leur option spécifique dans le domaine des arts complétent leur
parcours, dans 72% des cas, avec une option complémentaire dans le domaine sciences
humaines et économiques, et dans 28% des cas dans le domaine mathématiques et sciences
expérimentales.

1.5  Lesdifférents parcours de formation

A Genéve, en fin de 4° année, nous comptons 304 combinaisons différentes, en tenant compte
des niveaux d’approfondissement pour les langues en disciplines fondamentales. 161
combinaisons sont uniques (propres a un seul éléve). Une configuration est commune a 60
¢léves. Si I’on tient compte en plus du niveau de mathématiques, nous obtenons 366
configurations différentes. Bien qu’ils fassent partie intégrante du profil de formation de
I’éléve, les niveaux d’anglais et de physique en 17° et en 2° année n’ont pas pu étre pris en
considération parce qu’ils s’ont pu étre déterminés de manicre suffisamment fiable, comme
nous I’avons déja mentionné.

Cette premiere volée d’éléves soumise au nouveau réglement de maturité a donc largement
profité des différentes possibilités de choix, méme si certaines configurations sont tres
semblables (allemand en L2 et italien en L3 ou ’inverse, latin en DF et anglais en OS ou
I’inverse, OC qui appartiennent au méme domaine d’étude et qui font souvent 1’objet d’un
enseignement intégré ou par modules). La possibilité de renoncer a I’allemand au profit de
I’italien a été peu exploitée, mais cette proportion pourrait augmenter au fil des années, au vu
du nombre d’¢éleves qui modifieraient ce choix si ¢’était a refaire (voir plus loin).
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Tableau 16 : Diversité des parcours de formation

nb de nb d’éléves par 0S+L2+L3+0C
configuration(s) configuration

161 1 éleve
39 2 éléves
26 3 éléves
16 4 éléves
10 5 éléves
10 6 éléves
7 éléves
8 éléves
9 éléves
10 éléves
11 éleves
12 éléves
13 éléves
14 éleves
16 éléves
18 éléves
20 éléves biol./chimie + allemand df + anglais df + sports
25 éléves biol./chimie + allemand df + anglais df + AV

27 éléves espagnol + allemand df + anglais df + AV

30 éleves éco./droit + allemand df + anglais df + histoire

34 éleves éco./droit + allemand df + anglais df + sports

60 éléves biol./chimie + allemand df + anglais df + physique

—_
o
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Nous pouvons illustrer la diversité des choix par quelques exemples originaux :

— OS grec, allemand fondamental, anglais approfondissement, OC sports, niveau
avancé de mathématiques ;

— OS physique et applications des mathématiques, allemand approfondissement, anglais
approfondissement, OC arts visuels, niveau avancé de mathématiques ;

— OS musique, allemand fondamental, anglais approfondissement, OC biologie, niveau
avancé de mathématiques ;

— OS biologie, allemand fondamental, latin approfondissement, OC physique, niveau
normal de mathématiques ;

— OS espagnol, allemand fondamental, anglais approfondissement, OC applications des
mathématiques, niveau avancé de mathématiques.

A partir des configurations détaillées, il est possible d’opérer des regroupements, ce qui
permet une lecture un peu plus aisée des différents parcours de formation. On peut ainsi
mettre en évidence, pour chaque option spécifique, la configuration la plus fréquente®’.
Notons cependant que, quelle que soit I’option spécifique, cela ne concerne qu’un cinquiéme
a un tiers des éléves de 1’option.

" Pour ce regroupement, nous n’avons pas tenu compte des niveaux d’approfondissement pour les langues en
disciplines fondamentales.
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Tableau 17 : Configuration la plus fréquente, par option spécifique
nb d’éléves dans cette | nb total d’éleves

Option spécifique Configuration L2/L3/0C configuration dans I'0OS
latin + allemand / anglais / histoire 10 32
grec + allemand / latin / histoire 9 51
allemand (5 configurations différentes) 1 5
anglais + allemand / latin / sciences hum. et éco.* 34 123
espagnol + allemand / anglais / AV 34 158
italien + allemand / anglais / AV 13 53
physique et appl. math. [ + allemand / anglais / chimie 24 87
biologie et chimie + allemand / anglais / physique 81 256
économie et droit + allemand / anglais / histoire 39 215
arts visuels + allemand / anglais / géographie 15 65
musique (13 configurations différentes) 1a3 17

* Pour cette configuration, les options complémentaires sont trés dispersées, mais les plus fréquentes se trouvent dans le
domaine des sciences humaines et économiques.

On peut enfin récapituler les regroupements par langues: langues anciennes, langues
modernes, et par domaine d’étude déterminé par 1’option spécifique.

Tableau 18: Récapitulation du nombre de configurations pour I’ensemble
des parcours de formation

Option complémentaire (par domaine)
0S/L3 math. et sc. exp. | sc. hum. et éco. arts sports total
grec/latin 11 17 2 2 32
grec/LM 8 1 1 18
latin+LM/ 2 6 1 32
LM+latin 10 39 10 5 64
math. et sc. exp./ latin 4 1 1 2 8
math. et sc. exp./ LM 137 (41.0%) 99 (29.6%) 55 (16.5%) 43 (12.9%) 334 (100%)
| LML | 44q62%) | 1220450%) | 750277%) | 30(114%) | 271(100%) |
|sconomie etdroitlM | 28(13.1%) | 108(505%) | 33(154%) | 45(210%) | 214(100%) |
arts/latin 0 3 * * 3
arts/LM 23 58 ' . 81
total | 268(254%) | 477(451%) | 183(17.3%) | 120(12.2%) | 1057 (100%) |

* Rappel : Le RRM n'autorise pas les éléves d’OS arts a choisir une OC dans le méme domaine ou 'OC sports.
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Alors que le réglement genevois stipule que 1’option complémentaire permet a 1’¢leve de
renforcer I’accent principal donné par 1’OS ou de diversifier son cursus scolaire, il est en fait
extrémement malaisé, pour certaines orientations, de déterminer ce qui est un parcours
diversifié et ce qui est un parcours renforcé. Comme nous 1’avons déja souligné, il n’y a gucre
que les options spécifiques du domaine mathématiques et sciences expérimentales qui
peuvent clairement étre renforcées par une option complémentaire. On peut néanmoins
repérer les principales stratégies des €léves lors du choix de I’option complémentaire.

On peut mettre en évidence les éléves qui saisissent I’opportunité offerte par la nouvelle
ORRM de diversifier leur parcours de formation pour répondre a leurs intéréts ou en fonction
d’autres critéres. On les trouve par exemple :

— dans les orientations langues anciennes et langues modernes avec une option
complémentaire dans le domaine mathématiques et sciences experimentales (76
¢léves, sur un total de 417) ;

— dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales avec une option
complémentaire dans le domaine sciences humaines et économiques (100 éléves) ou
dans celui des arts (56 éleéves, sur un total de 342) ;

— dans le domaine arts avec une option complémentaire dans le domaine mathématiques
et sciences expérimentales (23 éléves, sur un total de 84 él¢ves).

On peut aussi identifier les éleves qui saisissent la possibilité de renforcer 1’orientation donnée
par D’option spécifique, en vue sans doute de leur future formation. On les trouve donc
essentiellement :

— dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales avec une option
complémentaire dans le méme domaine (141 éleves, sur le total de 342).

On voit enfin que :

— sur un total de 417 ¢léves dans les orientations langues anciennes et langues
modernes, 208 ¢léves choisissent une option complémentaire dans le domaine
sciences humaines et économiques ;

— les éléves qui choisissent une option complémentaire dans le domaine des arts™ (17%
au total, arts visuels surtout : 15%, ou musique : 2%,) sont plus nombreux dans le
domaine langues, orientation langues modernes ;

— les éléves qui choisissent 1’option complémentaire sports (12% au total) sont plus
nombreux dans 1’option spécifique économie et droit.

Quel type de maturité les éleves auraient-ils choisi dans le systeme précédent ?

Cette premiere volée de la nouvelle maturité connaissait encore suffisamment le systéme
précédent pour qu’on demande aux éléves quel y aurait été¢ leur choix. Globalement, la
proportion d’éléves qui aurait choisi chaque type de maturité reproduit presque fidélement la
répartition dans les sections des ¢léves de la volée 2000-2001. Un éléve sur 10 ne s’est pas
prononcé.

Si I’on regarde en fonction de I’option spécifique dans la nouvelle maturité, on constate pour
quatre types d’orientation que la majorité des éléves aurait choisi le type de maturité qui

% Les options du domaine des arts sont massivement choisies par les filles (80% des choix), 1’option
complémentaire Sports est plutot choisie par les gargons (62% des choix).
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correspond a cette orientation. Ainsi, la quasi totalité des éléves qui ont 2 langues anciennes
auraient choisi une maturité classique, 79% des ¢léves qui ont une orientation mathématiques
et sciences expérimentales auraient choisi une maturité scientifique, 65% des éléves qui ont 1
langue ancienne/1 langue moderne auraient choisi une maturité latine (13% auraient choisi la
maturité classique), 64% des éléves qui ont une orientation langues modernes auraient choisi
une maturité moderne. Par contre, la proportion est inférieure pour le domaine arts ou 44%
des éleves auraient choisi la maturité artistique et pour I’option économie et droit ou seuls
34% des ¢éléves auraient choisi la maturité économique, deux types de maturité qui avaient
auparavant une reconnaissance cantonale seulement. Trés significativement, c’est parmi les
¢léves qui ont choisi les options spécifiques espagnol, biologie et chimie (non renforcée par
I’option complémentaire dans le méme domaine) et économie et droit que 1’on trouve le plus
d’¢léves qui ne savent pas ce qu’ils auraient choisi, parce qu’ils ne trouvent pas 1’équivalent
dans I’ancien systéme.

1.6 L’orientation en fonction du genre

Le nouveau systéme offrant non seulement un certain nombre de choix, mais aussi des choix
nouveaux, il est intéressant de voir comment filles et garcons définissent leur orientation, en
comparant ensuite avec les répartitions des années précédentes.

Tableau 19 : Répartition des deux genres dans les domaines d'étude®

masc. fém.

2 langues anciennes nb 14 18
% 3.3 29

1 langue ancienne nb 42 92
% 10.4 14.7

OS langue moderne nb 69 198
% 16.5 31.6

OS math. et sciences exp. nb 164 176
% 39.2 28.1

0S économie et droit nb 117 94
% 28.0 15.0

OS AV ou musique nb 18 61
% 4.3 9.7

total genre nb 418 627

On constate que 1’orientation langues modernes et le domaine arts sont nettement plus choisis
par les filles (31.6%), ainsi que, mais dans une moindre mesure, 1’orientation 1 langue
ancienne. Les garcons se dirigent d’abord vers le domaine des mathématiques et sciences
expérimentales (39.2%) puis vers celui économie et droit (28%). Méme si le domaine
mathématiques et sciences expérimentales est proportionnellement le deuxiéme choix des

¥ Pour les résultats détaillés par option spécifique, voir annexe 5.
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filles, il est a examiner de maniére plus précise, car c’est la que les deux genres se distinguent
de manicre la plus significative.

Tableau 20: Proportion des deux genres dans le domaine mathématiques et sciences
expérimentales seulement (par rapport au total de chaque genre)

masculin féminin
Orientation nb % nb %
Total domaine math. et sc. exp. 164 39.2 176 28.1
OS seulement 9N 21.8 109 174
OS + OC + niveau math. normal 14 3.3 40 6.4
OS + OC + niveau math. avancé 59 14.1 27 4.3

La différence entre filles et garcons n’est pas trés élevée si ’on considére 1’option spécifique
seulement ; elle est méme 1égérement a 1’avantage des filles si I’on considere les options
spécifique et complémentaire avec le niveau de mathématiques normal. C’est donc surtout le
niveau de mathématiques” qui distingue les filles et les garcons dans le domaine
mathématiques et sciences experimentales.

Tableau 21: Pourcentage des deux genres dans les domaines d'étude*, par année**

2000 2001 2002
Orientation masc. fem. masc. fem. masc. fem.
2 langues anciennes % 4.8 7.6 3.9 8.6 3.3 29
1 langue ancienne % 16.1 18.4 15.8 21.0 10.4 14.7
OS langue moderne % 12.6 31.7 14.6 33.0 16.5 31.6
OS math. et sciences exp. % 425 19.0 46.7 18.1 39.2 28.1
OS économie et droit % 19.7 13.4 18.0 10.4 28.0 15.0
OS AV ou musique % 4.3 9.7 4.2 10.4 4.3 9.7
Total % 100 100 100 100 100 100

* Pour les années 2000 et 2001, nous avons pris en considération les sections qui se rapprochaient le plus des domaines
d'étude déterminés par I'option spécifique.

Si I’on compare avec les années précédentes, on constate que les filles sont moins nombreuses
en 2002 a choisir une orientation 1 ou 2 langues anciennes et qu’elles se dirigent davantage
vers une orientation dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales (18.1% en
2001, 28.1% en 2002). Ce glissement est rendu attrayant par le fait qu’il est possible de
choisir une seule option dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales, pour les
filles essenticllement le choix de 1’option spécifique biologie et chimie, et de suivre les
mathématiques a un niveau normal. Ce choix leur permet, nous le verrons plus loin, de
répondre a un réel intérét pour la biologie. La proportion de filles qui choisissent 1’orientation

3% Pour ’ensemble de la population, le niveau de mathématiques avancé est choisi par 40% des gargons et par
18% des filles.
3! Tableau avec les chiffres bruts en annexe 6.
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langues modernes (32%) ou le domaine des arts (10%) est absolument identique de 1’année
2001 a I’année 2002.

Les stratégies des gargons semblent présenter quelque différence. Les garcons sont également
moins nombreux dans le nouveau réglement a choisir une orientation langues anciennes, mais
ils sont aussi un peu moins nombreux qu’en 2000 et 2001 a choisir une orientation dans le
domaine des mathématiques et sciences expérimentales et plus nombreux a choisir I’option
spécifique économie et droit. Au moment ou le domaine sciences humaines et économiques
s’inscrit dans une maturité fédérale, les garcons semblent exploiter largement cette possibilité
d’obtenir un certificat de maturit¢. Comme pour les filles, la proportion de gargcons qui
choisissent soit les langues modernes (16.5%), soit le domaine des arts (4.2%) est stable
d’une année a I’autre.

1.7  L’orientation en fonction de la formation des parents

Pour étudier les choix des €léves en fonction de la formation de leurs parents, nous avons pour
chaque ¢éleve considéré la formation la plus élevée soit du pere, soit de la mere. Nous pouvons
constater qu’avec la nouvelle maturité, les éléves dont les parents ont une formation plus
¢lémentaire sont proportionnellement beaucoup plus nombreux dans 1’orientation langues
modernes, alors que les éléves dont les parents ont une formation universitaire sont
proportionnellement plus nombreux dans les orientations 1 ou 2 langues anciennes et un peu
plus nombreux dans les orientations mathématiques et sciences expérimentales et économie et
droit. Les proportions dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales demandent
cependant une nuance. Alors que la proportion des deux catégories est équivalente dans le
parcours de formation renforcé (OS+OC), les éléves dont les parents ont un niveau de
formation universitaire sont proportionnellement plus nombreux a choisir seulement 1’option
spécifique dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales.

Par rapport a I’année précédente, c’est dans les orientations langues modernes et économie et
droit qu’on note le plus de mouvements. Les éléves dont les parents ont un niveau de
formation plus élémentaire, souvent de nationalité étrangére, semblent avoir profité¢ de leur
connaissance d’une langue en rejoignant 1’orientation langues modernes ; ils sont moins
nombreux qu’en 2001 a choisir I’orientation économie et droit et plus nombreux a avoir choisi
le domaine mathématiques et sciences expérimentales. Les éléves dont les parents ont un
niveau de formation supérieure ou universitaire ont plutdt renoncé aux orientations 1 ou 2
langues anciennes au profit de I’économie et droit.
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Tableau 22: Nombre d’éléves dans les différents types d’orientation®, en fonction de
la formation des parents, en 2001 et en 2002%

2001 2002
Ouvriers Cadres supérieurs | Formation élémentaire Formation
et dirigeants et apprentissage universitaire

nb % nb % nb % nb %
1 ou 2 langues 41 174 148 29.6 29 9.8 80 174
anciennes
OS langue moderne 70 28.9 106 21.2 113 38.3 87 18.9
0S + OC math. et - - - - [41] [13.9] [64] [13.9]
sciences exp.
OS seulement math. et - - - - [43] [14.6] [102] [22.2]
sciences exp.
mathématiques et 59 244 165 33.0 84 285 166 36.1
sciences exp. : total
économie et droit 61 252 36 7.2 50 16.9 97 21.1
arts 10 41 45 9.0 19 6.4 30 6.5
total 242 100 500 100 295 100 460 100

1.8 Changement d’orientation au cours des études

Les éléves devaient choisir une option spécifique lors de leur entrée en 1 année, mais ils
avaient la possibilité de modifier cette pré-inscription. A 1’exception des langues, anciennes
ou modernes, les options spécifiques ne commengaient qu’en 2° année. Les éléves avaient
donc la possibilité de « s’essayer » a une langue supplémentaire en 1°° année de collége.

Nous constatons qu’un ¢léve sur cinq (203 éléves) a saisi 1’opportunité de changer son option
spécifique®.

= 98 éléves ont abandonné la langue vivante choisie en 1°° année, au profit d’une option
dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales (41 éléves), de I’option
économie et droit (21 éléves) ou d’une option artistique (17 éléves). Dans les 19 autres
cas, il s’agit d’'un changement de langue choisie. On peut ainsi souligner que 9% des
¢léves ont profité de ’occasion d’étudier une langue moderne™ pendant une année
supplémentaire ou de s’initier a une nouvelle langue.

= 29 ¢leves qui avaient choisi a I’entrée au collége soit de poursuivre 1’étude du latin
commencée au cycle d’orientation (18 ¢éleéves), soit de s’essayer au grec (11 €éléves) se sont

32 Comme nous ’avons dit plus haut nous avons pris en considération, pour I’année 2001, les sections qui se
rapprochaient le plus des domaines d’études déterminés par I’option spécifique.

33 Nous ne comparons que les deux catégories extrémes, parce que la définition des catégories utilisées n’est pas
la méme pour les deux années. Pour 2001, nous disposons de la répartition en fonction de la profession et pour
2002, de la répartition en fonction du niveau de formation. Pour les deux catégories extrémes, le recouvrement
est probablement assez important.

3 Le tableau détaillé se trouve en annexe 7.

3% L’espagnol a tenté 47 éléves, I’italien 27 éléves, I’anglais 18 éléves, I’allemand 6 éléves.
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orientés, en 2° année, vers une langue moderne (12 éléves), vers 1’économie et droit
(7 éléves) ou encore vers une option dans le domaine mathématiques et sciences
expérimentales (7 éléves)™.

= 3] ¢léves ont renoncé a une option dans le domaine mathématiques et sciences
expérimentales : 17 au profit de 1’économie et droit, 10 au profit d’une option artistique et
4 au profit de I’espagnol. 19 éléves ont modifi¢ leur option en restant dans ce méme
domaine.

= 20 éleves ont modifié leur choix initial de I’économie et droit (peut-étre que cette
discipline, a laquelle ils ont pu s’initier en 1°° année, ne correspondait pas a I’image qu’ils
s’en faisaient), dont 13 ont choisi une option dans le domaine mathématiques et sciences
expéerimentales ;

= 15 éléves ont préféré 1’option biologie et chimie a 1’option physique et application des
mathématiques ;

= 6 ¢leves ont renoncé a une option artistique pour des orientations diverses.

Si I’on considére maintenant les disciplines qui attirent le plus les éléves qui changent leur
option spécifique, on constate que c’est la biologie et chimie qui arrive largement en téte (64
choix), suivie de 1’économie et droit (47 choix) et des options artistiques (33 choix).

Les changements ultérieurs d’option spécifique sont apparemment peu nombreux
(37 éléves)’.

Par college, le pourcentage de changements varie de 12% a 25%.

1.9 Avis sur les choix effectués

Les ¢leves étaient invités a se prononcer sur les possibilités de choix qui leur avaient été
proposés au début et au cours de leur formation au collége.

En ce qui concerne le choix de disciplines offert, il est assez évident que 1’offre crée le
besoin ! Certes une petite moiti¢ des éléves estiment que les possibilités de choix étaient
suffisantes (43%), voire que le choix de disciplines devrait étre moins large (5%), mais pour
I’autre moitié¢ des ¢léves, le choix de disciplines devrait étre un peu plus large (40%) ou
beaucoup plus large (11%).

En ce qui concerne le degré de spécialisation possible du cursus, on peut dire que la moitié
des ¢léves tient & ce que la maturité garde un caractére encyclopédique en estimant que le
degré de spécialisation est adéquat (37%) ou qu’on devrait se spécialiser moins ou beaucoup
moins au collége (11%) ; pour 1’autre moitié, on devrait pouvoir se spécialiser un peu plus
(38%) ou beaucoup plus (13%) au collége, c’est-a-dire qu’une formation spécialisée devrait
étre possible dés le college.

Les ¢leves devaient aussi se prononcer sur leur satisfaction par rapport aux choix qu’ils
avaient effectués. La moitié¢ des ¢éleéves (51%) est tout a fait satisfaite de ses choix. Quant a
I’autre moitié, que modifieraient-ils, si ¢’était a refaire ?

3% Deux éléves ont choisi une option dans le domaine des arts et un éléve a préféré le latin au grec.

37 Des imprécisions de formulation de la question ont rendu difficile I’interprétation univoque des réponses : il
était pratiquement impossible de différencier les éléves qui avaient changé d’option spécifique a I’entrée en
2° année de ceux qui semblent avoir changé au courant ou a la fin de cette 2° année.
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— En langue nationale, 118 éleves (11%) abandonneraient 1’allemand au profit de ’italien ; a
I’inverse, 8 €léves préféreraient 1’allemand a 1’italien.

— En 3° langue, I’anglais serait choisi par 19 éléves qui ont le latin (a I’inverse, 8 éléves
auraient préféré le latin a 1’anglais), par 7 éléves qui ont I’italien et par 4 éléves qui ont
I’allemand ; 12 ¢léves auraient choisi le niveau approfondissement plutét que
fondamental.

— En 3° langue aussi, I’italien serait préféré au latin par 7 éléves, a I’anglais par 9 éléves et a
I’allemand par 1 é¢éleve.

— Quelques ¢éleves auraient choisi un autre niveau de mathématiques (20 ¢€léves auraient
préféré un niveau normal, 10 éléves un niveau avanceé).

— 1 ¢éleve sur 5 modifierait son option spécifique ; 64 €léves auraient choisi 1’espagnol, tant
a la place de I’anglais (12 éléves) que des options dans le domaine des mathématiques et
sciences expérimentales (20 éléves) ou de 1’économie et droit (17 éléves); 36 éléves
auraient choisi 1’économie et droit a la place des langues (18 éléves) ou des options dans
le domaine des mathématiques et sciences expérimentales (16 éléves) ; 27 éléves auraient
choisi la biologie et chimie, la moiti¢ a la place d’une langue.

— 1 ¢éleve sur 4 modifierait son option complémentaire; c’est surtout les options
complémentaires dans le domaine mathématiques et sciences expérimentales qui seraient
abandonnées, suivies de la philosophie et de 1’économie et droit ; les options qui seraient
le plus choisies seraient les arts visuels, la philosophie, 1’histoire et les sports.

1.10 Les cours « facultatifs » suivis au college

En plus des cours obligatoires, les éléves ont la possibilité de suivre des cours « facultatifs »
(chceur, atelier théatre, sports, etc.). 31.4% des éléves saisissent cette opportunité. La
proportion de filles (35.5%) est significativement plus élevée que la proportion de gargons
(25.3%). La plupart des ¢léves suivent un seul cours (21.7%), parfois deux (7.4%). 25 éléves
au total suivent plus de deux cours. Les filles sont aussi nettement plus nombreuses que les
garcons a suivre plusieurs cours « facultatifs ».

La durée moyenne de la fréquentation des cours « facultatifs » est de 3 semestres.

Tableau 23: Cours « facultatifs », nombre de semestres suivis
1-2 semestres | 3-4 semestres | 5-6 semestres | 7-8 semestres total
1er cours fac. 168 90 44 22 324
2¢ cours fac. 69 14 5 6 94
3e cours fac. 20 2 1 23
total 257 106 50 28 441
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Tableau 24 : Fréquentation des cours « facultatifs » les plus fréquents,
par nombre d’éléves et durée

1-2 semestres | 3-4 semestres | 5-6 semestres | 7-8 semestres total
musique, choeur 54 45 20 18 137
cinéma, médias 43 9 3 3 58
langues 38 13 4 - 55
sports 28 10 4 5 47
théatre 23 11 5 1 40
activités artistiques 18 4 1 - 23
danse, jazz-rock 13 5 4 - 22
bien-étre (sophrologie) 17 2 1 - 20
activités sociales, SUN% 7 2 4 1 14

Les activités musicales et le cheeur se détachent nettement des autres cours « facultatifs »°*° ;
ce sont aussi les activités qui sont le plus souvent suivies sur plusieurs semestres. La durée de
fréquentation des autres cours dépasse peu I’année scolaire.

Par college, la proportion d’éléves qui ont suivi au moins un cours « facultatif » au cours de
leur scolarité au collége varie de 18% a 50%, en fonction sans doute a une offre différente. La

fréquentation des cours « facultatifs » ne semble toutefois pas liée a la taille de
I’établissement.

1.11 L’évaluation de la formation au collége

Trois questions, composée chacune de trois items pratiquement identiques, demandaient aux
¢léves d’évaluer la formation qu’ils avaient regue au collége, en la mettant en lien avec la
formation qu’ils envisagent aprés le college. Une quatriéme question leur demandait
d’apprécier leur degré de préparation aux études, dans chacun des groupes de disciplines
universitaires, en faisant abstraction de leur projet personnel.

La premiére question (question 25) s’adressait aux éléves qui s’étaient déja confrontés au choix
d’une formation universitaire, mais la plupart des éleéves s’est sentie concernée et y a répondu.

La petite moitié des éléves qui ont répondu se sent bien ou plutot bien préparée pour la plupart
des voies d’étude universitaires (48%) et n’a pas écarté certaines voies a cause d’une
préparation insuffisante (41%) ou d’une inadéquation de sa combinaison de disciplines (44%).
Il n’y a pas de différence significative entre les ¢éleves qui ont déja choisi leur domaine
d’étude, ceux qui ne 1’ont pas encore choisi ou encore ceux qui n’ont pas fait le choix d’une
formation universitaire. Il reste toutefois un nombre non négligeable d’¢leves, et ceci quelle
que soit leur orientation au collége (définie par leur option spécifique), qui se sentent mal ou
plutot mal préparés en général (168 éléves, 19%), qui n’ont pas pris en considération certaines

3 Students’ United Nations. L’effectif de ce cours semble relativement faible, compte tenu du succés qu’il a
aupres des éléves. Il est probable que les éléves ne 1’ont pas considéré comme cours « facultatif », par le fait
aussi que, dans quelques colléges, il est validé comme option complémentaire.

%11 faut noter que la participation au cheeur peut étre validée comme pratique musicale pour 1’éléve inscrit en
musique.
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voies d’études a cause d’une préparation insuffisante (321 éleves, 37%) ou parce que la
combinaison de disciplines les ont trop peu préparés (260 éléves, 30%)*.

Graphique 1: « Je me sens bien préparé-e pour la plupart des voies d’'étude »
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Graphique 2: « Je n’ai pas pris en considération certaines voies d’étude, parce que je nem’'y
sens pas suffisamment préparé-e** »
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40 es résultats détaillés se trouvent en annexe § .

*I Pour ce graphique et le suivant, les modalités vrai et plutdt vrai traduisent une appréciation négative de la
préparation a I’Université.
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Graphique 3: «Je n’ai pas pris en considération certaines voies d’étude, parce que ma
combinaison de disciplines m'y a trop peu préparé-e »
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En calculant la moyenne des trois items, on peut comparer les réponses des éléves des
différentes orientations au collége. Les éléves des orientations 1 ou 2 langues anciennes se
sentent le mieux préparés aux études universitaires, les éléves de 1’orientation langues
modernes le moins bien préparés*.

La deuxiéme question (question 30) portait plus spécifiquement sur 1’évaluation de la
formation regue par rapport aux études choisies™. La proportion d’éléves qui se sentent bien
préparés aux études universitaires qu’ils ont choisies est plus élevée : 59% des éleves se
sentent bien préparés. A nouveau, ce sont les éléves de 1’orientation langues modernes qui se
sentent le moins bien préparés et, dans une moindre mesure, les éléves de 1’orientation
mathématiques et sciences expérimentales (avec seulement I’OS dans ce domaine). Un quart
des répondants pense que les éléves qui ont choisi d’autres combinaisons de disciplines sont
mieux préparés au domaine d’étude choisi. Pour beaucoup, ce sont des ¢éléves des orientations
langues modernes, langues anciennes, mathématiques et sciences expérimentales qui ont
choisi comme voie d’étude les sciences économiques et sociales. Ils estiment sans doute que
les éléves d’option spécifique économie et droit sont mieux préparés. Les éléves de
I’orientation langues modernes qui ont choisi le droit ou la médecine pensent également que
d’autres combinaisons de disciplines les auraient mieux préparés a la voie d’étude choisie
(9/15 pour le droit, 5/5 pour la médecine).

42 ’ 1 . . ..
Les réponses des €léves des autres orientations ne se distinguent pas les unes des autres.
4 . e 112
? Les résultats détaillés se trouvent en annexe 9.
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Graphique 4 : « Je suis bien préparé aux études que j'ai choisies »
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Lorsqu’on fait la moyenne des trois items, les éléves de 1’option spécifique économie et droit se
sentent le mieux préparés ; ils se détachent trés nettement des autres profils de formation. Ils
sont suivis des éléves qui ont le profil le plus concentré dans le domaine mathématiques et
sciences expérimentales (OS+OC+niveau de mathématiques avancé), puis de ceux qui ont I’OS
et ’OC dans ce domaine et enfin de ceux qui n’ont que I’OS. I est intéressant de souligner que
les éléves de I’orientation 2 langues anciennes se sentent globalement bien préparés aux études
universitaires (question 25), mais pas spécialement pour le domaine qu’ils ont choisi.

Les ¢€léves qui se sentent bien préparés pour la plupart des voies d’étude estiment aussi étre
bien préparés aux études qu’ils ont choisies (208 sur 272, 76.5%). A I’inverse, seulement 37
¢léves sur les 319 (11.6%) qui se sentent bien préparés aux études qu’ils ont choisies,
estiment ne pas étre bien préparés pour la plupart des autres voies d’étude.

La troisieme question (question 34) s’adressait aux éléves qui avaient choisi une voie autre
que I’Université, telle que D’Institut d’études sociales, la Haute école de gestion, 1’école
d’ingénieurs HES de Lullier ou encore les Beaux Arts ou les Arts décoratifs*’. 97 éléves ont
choisi I’'une de ces voies (soit le 9% des répondants). Les éléves qui ont répondu a la question
(90) se sentent plutdt bien préparés, toutefois, comme pour la préparation au domaine
d’études universitaires, un quart des éléves pensent que les personnes qui ont choisi une autre
voie que le collége sont mieux préparés qu’eux’.

Si la question 25 demandait aux éleéves de se prononcer sur leur préparation a la formation
universitaire en général, la question 35 leur demandait de donner leur appréciation pour
chaque groupe de disciplines universitaires. Les éléves dans leur ensemble se sentent le mieux
préparés pour les domaines langues et littératures modernes (78.1%) et sciences historiques
(69.5%) et, a I’autre extréme, le moins bien préparés pour les domaines d’ingénierie « dure »
et «verte » (13.4% et 19.5%)*. Les appréciations des éléves sont toutefois trés différentes

* Au moment de la passation du questionnaire, certaines de ces écoles n’avaient pas encore obtenu leur statut de
HES.

*# Les résultats détaillés se trouvent en annexe 10.

% Les résultats détaillés se trouvent en annexe 11.
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selon leur profil de formation. Le calcul de la moyenne permet de les comparer. Tres
logiquement, les éléves d’option spécifique économie et droit se sentent bien préparés a la fois
pour le droit et les sciences economiques, les éléves avec une option spécifique dans le
domaine mathématiques et sciences expérimentales se sentent bien préparés pour les sciences,
ceux de I’orientation langues anciennes pour les langues et littératures anciennes et ceux avec
une option spécifique dans le domaine des arts pour la musicologie et I’histoire de I’art. Pour
cette question, les taux de non réponse ou d’indécis varient (de 10.1% a 24.5%), selon que les
¢léves ont eu, ou non, au collége, une formation dans ces disciplines universitaires ou selon la
représentation qu’ils ont de ce domaine universitaire (pour les domaines ingenierie, formation
de maitre-sse primaire).

1.12  Apres le college

Deux mois avant la passation de leur maturité, les trois quarts des collégiens et collégiennes
ont pris la décision (56.9%) ou ont I’intention (16.9%) d’entreprendre des études a
I’Université ou a I’Ecole polytechnique fédérale (EPF), et ceci quel que soit leur orientation
au college. Les ¢éléves les plus déterminés se trouvent dans les orientations OS et OC dans le
domaine des mathématiques et sciences experimentales (68.6%) et dans 1’option spécifique
économie et droit (65.1%). 9.7% des éléves envisagent une formation précise en dehors de
I’Université ou de I’EPF : ils sont le plus nombreux dans le domaine des arts (formation aux
Beaux-Arts ou aux Arts décoratifs), avec 1’option spécifique seulement dans le domaine des
mathématiques et sciences expérimentales et dans 1’orientation langues modernes (formation
a D’Institut d’études sociales, formations paramédicales). 14% ne savent pas encore quel
chemin ils vont prendre aprés la maturité. C’est dans I’orientation langues modernes et dans le
domaine des arts qu’on trouve le plus d’¢léves indécis.

Tableau 25: Projets d’avenir
Uni-EPF + | Uni-EPF + | formation précise | formation pas activité je ne Total
domaine | domaine en dehors choisie en dehors |pratique sans| sais pas
choisi pas choisi Uni-EPF Uni-EPF form. supp.
2 langues anciennes | nb 15 12 3 2 32
%
1 langue ancienne nb 75 27 3 5 21 131
% 56.7 20.9 22 3.7 16.4 100
OS langue moderne | nb 137 46 28 7 50 268
% 51.1 17.2 104 2.6 18.7 100
0S + OC math. etsc.| nb 96 26 7 1 10 140
exp. % 68.6 18.6 5.0 7.1 100
OS math. etsc.exp. | nb 106 36 25 4 2 27 200
% 53.0 18.0 12.5 20 1.0 13.5 100
OS éco./droit nb 138 29 14 2 1 28 212
% 65.1 13.7 6.6 13.2 100
OS AV ou musique nb 37 3 22 3 14 79
% 46.8 3.8 27.8 3.8 17.7 10
total nb 604 179 102 22 3 152 1062
% 56.9 16.9 9.7 1.9 14.3 100
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601 ¢éleves ont indiqué le domaine dans lequel ils vont entreprendre leurs études. Leurs
réponses ont été regroupées par domaines (tableau 26).

Tableau 26 :

Domaine universitaire choisi

Domaine choisi Nb d’éleves %
Droit 76 12.6
Médecine 81 13.5
Lettres 50 8.3
SES 157 26.1
FPSE* 94 15.6
Sciences 75 12.5
Architecture/ingénierie 28 4.7
Autres** 40 6.7
Total 601 100.0

* dont 31 ont choisi la formation pour maitres/maitresses primaires
** dont 22 ont mentionné plusieurs domaines

461 éléves ont choisi I’Université de Genéve ; 15 I’Université de Lausanne, surtout en SES ;
42 ’EPF de Lausanne en sciences, architecture et ingénierie ; 25 n’ont pas encore choisi
I’Université ; 20 ont choisi d’étudier a 1’étranger.

Comparaison avec I’orientation des étudiants en 2001 a I’Université de Geneve

Nous disposons des données concernant 1’orientation universitaire des étudiants qui ont
obtenu leur certificat de maturité en juin 2001 dans I’un des 8 colleges ou 1’une des 3 écoles
de commerce de Genéve et qui se sont inscrits a I’Université de Geneve. Voici les répartitions
dans les différentes Facultés, en comparaison avec les décisions déja prises par les éléves en
avril 2002, en ce qui concerne également 1I’Université de Geneve.

Tableau 27 :

Choix du domaine d’études universitaire, en pourcentage en 2001*" et en 2002,
a I’Université de Geneve seulement

total

2001 2002
droit 12% 14%
médecine % 17%
lettres 15% 9%
SES 33% 30%
FPSE 21% 19%
sciences 13% 1%
total 100% 100%

*" Données issus de I’étude Etudiants 2001 de I’Université de Genéve, dirigée par Claire Petroff-Bartholdi.
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Par rapport a 2001, nous constatons une augmentation de la proportion d’éléves qui pensent
s’inscrire en médecine® et une diminution des inscriptions en lettres.

Parcours de formation au collége et orientation universitaire

On constate un recouvrement assez large entre les profils de formation au collége et les
domaines universitaires choisis. Ainsi, 44% des €léves qui se destinent au droit et 48% qui se
destinent aux sciences économiques et sociales (SES) viennent de I’option spécifique
économie et droit, 46% qui se destinent a la médecine ont un profil renforcé mathématiques et
sciences expéerimentales (OS+OC), 72% qui se destinent aux lettres ont une orientation 1 ou 2
langues anciennes ou langues modernes, 77% des éléves qui se destinent aux sciences ont une
orientation mathématiques et sciences expérimentales, renforcée ou non.

Tableau 28: Nombre d’éléves ayant choisi chaque domaine universitaire, en fonction
du profil de disciplines au collége

droit | médecine | lettres | SES | FPSE |sciences| arch./ |autres| total
profil ingénierie
2 langues anciennes 4 2 4 3 1 1 15
1 langue ancienne 13 4 13 14 10 6 2 7 69
OS langue moderne 16 5 19 32 38 5 4 18 137
0S + OC math. et sc. exp. 1 37 8 6 25 12 5 94
OS math. et sc. exp. 7 27 3 15 15 32 6 2 107
OS éco. / droit 33 6 74 12 5 1 5 136
OS AV ou musique 1 6 5 8 11 1 2 2 36
total 75 81 50 154 92 74 28 40 594

Si I’on examine plus en détail les options spécifiques dans le domaine mathématiques et
sciences expérimentales, on note que sur 150 éléves qui ont choisi I’option biologie et chimie,
61 ¢éleves (soit le 40.7%) ont I’intention de s’inscrire en médecine, alors qu’ils ne sont que 3
¢leves sur 51 de I’option physique et applications des mathématiques ; a I’inverse, 34 éléves
(66.7%) qui ont choisi I’option physique et applications des mathématiques pensent s’inscrire
en sciences ou en architecture/ingénierie, alors qu’ils ne sont que 41 (27.3%) de 1’option
spécifique biologie et chimie. On peut faire les mémes constatations si 1’on considére en plus
le niveau avancé de mathématiques, avec cependant un peu plus d’¢éléeves de 1’option
spécifique biologie et chimie qui pensent s’inscrire en sciences ou en architecture/ingénierie.

Sur les 85 éleves qui ont le profil renforcé OS + OC dans le domaine mathématiques et
sciences expérimentales et le niveau de mathématiques avancé, 57 éléves ont déja choisi leur
orientation (soit le 67%). 44 ont choisi une orientation universitaire de type scientifique :
médecine, sciences, architecture/ingénierie, dont 21 a ’EPF de Lausanne. Ces 21 éléves
constituent la moitié¢ des 43 éleéves au total qui envisagent cette voie de formation. Un certain
nombre d’éléves semblent donc planifier dés le collége leur orientation universitaire.

* La passation du questionnaire a eu lieu avant la décision du Conseil fédéral de limiter I’ouverture de cabinets
privés.
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Quelques ¢leves choisissent toutefois une orientation universitaire a laquelle leur profil de
formation au collége ne les prépare pas spécifiquement. Par exemple, 6 éléves des orientations
1 ou 2 langues anciennes, 5 éléves de I’orientation langues modernes et 6 éléves du domaine
des arts ont choisi d’étudier la médecine; sur ces 17 ¢éleves, 12 ont une option
complémentaire dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales. Ou encore, 6
¢leves d’option économie et droit qui se dirigent vers les lettres, et 1 éléve vers 1’architecture
et ingénierie.

Tableau 29: Domaine universitaire choisi, par genre

masculin féminin total

nb % nb % nb %
droit 28 12 48 13 76 13
médecine 22 9 99 16 81 14
lettres 15 6 35 10 50 8
SES 80 34 77 21 157 26
FPSE 9 4 83 23 92 15
sciences 46 20 29 8 75 13
arch. / ingénierie 19 8 9 3 28 5
autres 15 6 25 7 40 7
total 234 100 365 100 599 100

Si I’on considére les domaines choisis selon le genre, on note que, pour cette volée, les filles
sont plus nombreuses que les gargons a s’inscrire en médecine et a la FPSE (notamment 25/29
des inscriptions en LME sont des filles) et que les garcons sont davantage attirés par les SES
et par les sciences.
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2. LES INTERETS DES ELEVES DANS LA STRATEGIE
DES CHOIX

2.1  Intérét des éleves pour les différentes disciplines

Dans un premier temps, nous allons nous centrer sur les intéréts pour les diverses disciplines
solaires, telles qu’elles sont présentées dans le questionnaire a la question 15. Dans cette
question, on demandait aux éléves d’indiquer, selon cinq modalités, leur intérét pour les 25
disciplines proposées par le curriculum de la nouvelle maturité. Le russe, la pédagogie, la
psychologie et la connaissance des religions ont été volontairement maintenues dans cette
liste, pour déterminer le degré d’intérét pour ces disciplines non offertes a Genéve. Dans la
méme question, les €éléves devaient indiquer si leur intérét pour une discipline donnée avait
augmenté, était resté le méme ou avait diminué au cours de leurs études, et s’ils avaient ou
non une expérience avec la discipline. Le tableau ci-dessous restitue les moyennes d’intérét et
les écarts-type obtenus pour I’ensemble des éléves.

Tableau 30: Moyennes d’'intérét par discipline

discipline nb de réponses moyenne écart-type
anglais 1027 4.21 82
histoire 1045 417 93
psychologie 519 411 1.10
frangais 1056 3.99 87
géographie 1052 3.97 87
espagnol 551 3.94 1.25
biologie 1054 3.92 1.08
philosophie 1055 3.91 1.05
arts visuels 913 3.89 1.18
pédagogie 485 3.81 1.20
sport 1032 3.81 1.20
italien 590 3.72 1.21
musique 633 3.7 1.25
droit 1032 3.65 113
informatique 1000 3.51 117
connaissance des religions 556 3.47 1.40
mathématiques 1049 3.43 1.24
chimie 1051 343 1.18
économie 1032 3.38 1.20
allemand 1018 3.30 1.17
physique 1045 3.08 1.20
russe 416 2.79 1.50
latin 522 2.66 1.38
applications des mathématiques 478 2.59 1.45
grec 434 2.45 1.40
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On constate d’abord que les ¢éléves manifestent un intérét plutot élevé pour la majorité des
disciplines, avec des moyennes se situant au dessus de la valeur centrale de 1’échelle”. Seules
quatre disciplines obtiennent une moyenne inférieure a cette valeur. Il s’agit de trois
disciplines offertes qui se trouvent en dehors du champ d’expérience d’une fraction
importante d’éléves, a savoir le latin, les applications des mathématiques et le grec
(respectivement 69%, 78% et 89% du total des éléves ont indiqué n’avoir pas d’expérience
avec ces disciplines), et du russe®’. Pour ces disciplines, les scores d’intérét sont aussi les plus
dispersés.

On aurait pu faire I’hypothése que toutes les disciplines non offertes ne suscitent qu’un intérét
modéré. Ceci n’est clairement pas le cas. La connaissance des religions et la pédagogie
occupent une place honorable dans ce palmarés des intéréts et la psychologie figure méme
parmi les disciplines les mieux cotées.

Notons que pour toutes les disciplines précitées, la moitié¢ des éleéves, parfois méme plus, se
sont abstenus de répondre (avec une certaine 1égitimité serait-on tenté de dire) vu leur manque
d’expérience. Ceci est également le cas pour d’autres disciplines dans 1’ensemble peu
choisies, comme I’italien et 1’espagnol. La musique constitue un cas un peu particulier. Bien
que faisant partie du curriculum de I’école obligatoire, 59% des éléves ont déclaré ne pas
avoir d’expérience de cette discipline, prenant sans doute pour référence I’enseignement au
college. Le méme phénomene s’observe, mais de fagon nettement moins prononcée, pour les
arts visuels™.

Pour certaines disciplines, I’intérét varie plus ou moins fortement selon le genre, donnant lieu
a une répartition somme toute assez classique. Ainsi, I’intérét des filles est un peu plus élevé
pour le francais et la musique ; la différence est plus marquée pour les langues étrangéres
(’allemand, I’italien et 1‘espagnol), pour la connaissance des religions et surtout pour les arts
visuels, la psychologie et la pédagogie. Les gar¢ons manifestent un intérét 1égérement plus
fort pour la géographie et les mathématiques ; ils se distinguent davantage dans leur intérét
pour le sport, I’informatique, la physique et 1’économie et surtout pour les applications des
mathématiques, discipline qui attire particuliérement peu les filles.

“Pour 5 modalités de réponses, cotées de 5 a 1, la valeur centrale est de 3.
%0 62 éléves semblent avoir une expérience du russe.

> lw Nous ne disposons pas des informations sur le nombre d’éléves qui ont suivi les arts visuels ou la musique en
1" et 2° année. 11 est fort probable que les arts visuels aient été davantage choisis.
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Tableau 31: Variation de I'intérét selon le genre

filles gargons

discipline moyenne moyenne différence
psychologie 4.36 3.72 .64
arts visuels 418 3.42 .76
pédagogie 415 3.27 .88
espagnol 412 3.61 51
frangais 4.07 3.89 18
italien 3.89 3.45 44
musique 3.80 3.58 22
connaissance des religions 3.65 3.18 A7
allemand 3.45 3.07 .38
géographie 3.89 4.07 18
sport 3.64 4.06 42
informatique 3.28 3.87 .59
I'économie 3.12 3.78 .66
mathématiques 3.32 3.60 .28
physique 2.82 3.47 65
applications des mathématiques 2.10 3.18 1.08

Pour les autres disciplines, les différences observées entre filles et garcons ne sont pas
significatives’”. On notera ainsi un intérét semblable pour

> I’anglais, le latin, le grec et le russe dans le domaine des langues ;

> la biologie et la chimie dans le domaine des mathématiques et sciences
expérimentales ;

> I’histoire, la philosophie et le droit dans le domaine des sciences humaines et
économiques.

2.2 Intérét pour les disciplines choisies

L’offre accrue des choix et la différenciation des profils d’études qui en résulte sont au cceur
de la réforme de la maturité gymnasiale. Cette offre devrait permettre aux éléves de réaliser
leurs intéréts mieux que dans I’ancien systéme. La premiére question qui se pose est de savoir
a quel niveau se situe 1’intérét des éléves qui ont choisi une discipline par rapport a I’intérét de
ceux qui ne l’ont pas choisie. Nous examinerons cette question séparément pour les
disciplines fondamentales (langues et mathématiques) et pour les options spécifiques et
complémentaires.

Nous indiquons d’abord les moyennes d’intérét pour les langues qui pouvaient étre choisies
en disciplines fondamentales, comme langue nationale ou comme 3° langue, au niveau normal
ou en approfondissement. Nous mentionnons également, a titre indicatif, les moyennes
d’intérét pour les mémes langues choisies en option spécifique, qui seront reprises par la suite.

>2 Nous avons adopté le seuil de signification de p<.05.
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Tableau 32 : Intérét pour les langues

discipline choisie en df choisie en df choisie en | non choisie
normal approfondissement 0s
moyenne moyenne
italien 4.27 (4.28)% 4.77 3.23
anglais 4.08 449 4.59 4.40
latin 3.92 (4.33)% 3.97 2.20
allemand 3.37 4.40 (4.80)% 1.89

anglais : différence d'intérét entre OS et approfondissement non significative
latin : différence d'intérét entre df et OS non significative

On constate que 1’intérét des éléves qui ont choisi I’allemand’® en discipline fondamentale,
niveau normal, est plus bas (il est par ailleurs aussi plus dispersé) que celui des éléves qui ont
choisi I’anglais et I’italien ; il est aussi plus bas que 1’intérét des ¢léves qui étudient le latin.
A TD’exception de I’italien, I’intérét des éléves qui ont choisi une langue a un niveau
d’approfondissement est supérieur a celui des éléves qui I’ont choisie a un niveau normal. (Le
niveau d’approfondissement présente donc une bonne opportunité de réaliser un intérét élevé
tout en laissant I’acces ouvert a une autre discipline en option spécifique.) A 1’exception de
I’anglais, la différence entre I’intérét des éléves qui ont choisi une langue a un niveau normal
et ’intérét de ceux qui ne I’ont pas choisie est marquée, en particulier pour le latin (discipline
accessible seulement a ceux qui ’ont étudiée précédemment) et pour 1’allemand (128 des
1062 éleves de notre population ne font pas d’allemand). Le groupe qui n’a pas 1’anglais dans
son curriculum (67 éléves) se compose, pour la moitié, d’éléves qui ont opté pour deux
langues anciennes et, pour un quart, d’éléves qui ont choisi une option spécifique dans le
domaine des mathématiques et sciences expérimentales et ont voulu garder le latin. Certains
de ces éléves ont sans doute suivi le cours anglais de base.

En raison des effectifs, la comparaison entre les intéréts des éléves ayant choisi une langue en
approfondissement ou en option spécifique n’est possible que pour 1’anglais. On constate que
la différence est non significative.

Pour les mathématiques ensuite, autre discipline fondamentale dont le niveau fait 1’objet d’un
choix, on observe une différence d’environ 1 point (m =4.14 vs m = 3.17) entre I’intérét des
¢léves qui étudient cette discipline au niveau avancé et 1’intérét de ceux qui I’étudient au
niveau normal.

Contrairement aux disciplines fondamentales, ou le choix portait sur le degré
d’approfondissement et ou on pouvait s’attendre a ce que le niveau le plus exigeant attire les
¢léves les plus intéressés, il n’y avait a priori pas de raison de supposer que les intéréts
seraient différents pour les disciplines choisies en option spécifique. Les résultats ci-dessous
montrent qu’il existe des variations non négligeables.

%310 éléves ont choisi I’italien en approfondissement.

>* 6 éléves ont choisi le latin en approfondissement.

% 5 éléves ont choisi 1’allemand en option spécifique.

% Pour I’allemand et Iitalien, aucune différence significative n’apparait entre I’intérét des éléves qui ont choisi
ces langues en L2 ou L3.
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Tableau 33: Intérét pour les options spécifiques

nb d’éléves ayant

discipline choisie en 0S choisi la discipline
moyenne écart-type

musique 4.88 33 17
arts visuels 4.84 41 65
allemand (4.80) (.43) 5
espagnol 4.77 45 158
italien 477 43 53
anglais 4.59 67 123
économie et droit 4.40 62 215
biologie et chimie 4.39 .60 256
grec 4.37 82 51
physique et applications des mathématiques 412 87 87
latin 3.97 93 32

L’intérét des éléves est le plus élevé pour les disciplines artistiques, la musique et les arts
visuels (ce qui s’explique, pour la musique surtout, par le fait qu’il s’agit d’un petit nombre
d’¢leves particulierement engagés dans ce domaine) ; il est également trés élevé pour les
langues modernes”’. La physique et applications des mathématiques et le latin sont les options
pour lesquelles I’intérét intervient le moins et ou d’autres facteurs co-déterminent plus
fortement ces choix. L’enquéte bernoise a notamment souligné le role des aptitudes et des
contenus enseignés dans le choix de I’option physique et applications des mathématiques™.

L’intérét pour les disciplines jumelées est exprimé ici par la moyenne des deux branches.
Lorsque I’on regarde chaque discipline séparément, on observe que 1’intérét pour la biologie
est significativement plus €levé que celui pour la chimie (m =4.74 vs m=4.03) ; pour les
deux autres disciplines jumelées, aucune différence n’apparait (physique m=4.16,
applications des mathématiques m =4.11 ; économie m = 4.36, droit m = 4.43).

Le choix d’une option complémentaire est le troisieme élément permettant de personnaliser le
parcours de formation (voire le quatrieme si I’on considere le niveau de mathématiques). La
aussi, 1’éléve peut réaliser un intérét particulier. Les disciplines qui suscitent le plus d’intérét
parmi les options spécifiques, la musique, les arts visuels et la biologie, se retrouvent
¢galement bien placées dans le classement des options complémentaires. Notons aussi le fort
intérét pour 1’histoire et le sport. Comme pour les options spécifiques, 1’intérét pour la
physique et les applications des mathématiques est le moins élevé. Pour cette dernicre
discipline, la différence d’intérét entre les éléves qui ’ont choisie et ceux qui ne 1’ont pas
choisie est particuliérement importante (> 2 points sur une échelle de 5).

>7 L’enquéte bernoise sur la premiére volée de la nouvelle maturité montre un résultat tout a fait similaire.
Maurer, A. & Ramseier, E. (2001). Neue Maturitatsausbildung im Kanton Bern. Erste Ergebnisse der
Evaluation. Bern : Amt fiir Bildungsforschung, p. 30.

¥ Ibid. p. 31-32.
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Tableau 34 : Intérét pour les options complémentaires

discipline choisie en OC non choisie en OC% nb d’éléves ayant
moyenne moyenne différence choisi la discipline

histoire 478 4,07 71 146

arts visuels 4.68 3.61 1.07 164

sport 4.66 3.69 97 129

musique 4.63 3.65 .98 19

biologie 459 3.58 1.01 65

philosophie 457 3.31 1.26 122

géographie 4.39 3.92 47 88

chimie 4.26 3.18 1.08 42

économie et droit 4.11 3.46 65 97

applications des mathématiques 4.07 2.04 2.03 46

physique 3.96 2.86 1.09 115

Pour les disciplines qui peuvent étre choisies en option spécifique ou en option
complémentaire, 1’intérét est systématiquement un peu moins élevé chez les éléves qui les ont
choisies en option complémentaire (bien que les différences ne soient pas toujours
significatives) ; il se distingue toujours clairement de ceux qui n’ont pas choisi ces disciplines.
L’intérét un peu plus élevé pour la chimie en option complémentaire peut s’expliquer par le
fait que le choix de 1’option spécifique biologie et chimie est souvent déterminé par 1’intérét
¢élevé pour la biologie et que certains éléves qui s’intéressent davantage a la chimie préférent
I’étudier indépendamment de la biologie.

Tableau 35: Comparaison de I'intérét pour les mémes disciplines suivies
en option spécifique ou en option complémentaire
discipline choisie en 0S choisie en OC non choisie
moyenne moyenne moyenne

musique 4.88 4.63* 3.65
arts visuels 4.84 4.68 3.61
biologie 474 4.59 3.58
chimie 4.03 4.26* 3.18
économie et droit 4.40 4.11 3.46
physique 4.16 3.96* 2.86
applications des mathématiques 411 4.07* 2.04

* Différences entre moyennes OS et OC statistiquement non significatives

> Ont été soustraits les éléves qui ont choisi la discipline correspondante en OS.
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2.3  Modification des intéréts au cours de la scolarité au college

Interroger les éléves sur leurs intéréts pour les disciplines scolaires en fin de 4° année
comporte le risque de capter une certaine rationalisation de la situation. Il semble en effet
difficile d’avouer un désintérét pour une discipline qu’on a étudiée pendant trois ou quatre ans
ou d’avouer un intérét marqué pour une discipline qu’on n’a pas choisie. Une appréciation du
changement d’intérét a posteriori est certainement encore moins fiable.

Si nous examinons les réponses des €léves pour les 25 disciplines proposées, nous observons
dans I’ensemble une relative stabilité des intéréts, en raison aussi de la faible variabilité
possible avec seulement trois modalités de réponses (mon intérét pour cette discipline, au
cours de mes études, a augmenté, est resté le méme, a diminué)®. Toutefois, certaines
disciplines évoluent plus favorablement que d’autres.

Graphique 5: Changement d’'intérét pour les différentes disciplines
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Pour les disciplines qui montrent la plus grande stabilité, la proportion d’¢léves dont I’intérét
n’a pas changé varie entre 50 et 70%°' et augmentation et diminution de I’intérét s’équilibrent
a peu prés. Nous trouvons dans cette catégorie notamment 1’allemand, les mathématiques,
I’informatique, la chimie, le grec et, de maniére un peu moins nette, les applications des
mathématiques et la physique. Dans les cas ou I’intérét évolue dans I’ensemble positivement,
la répartition des réponses dans les modalités a augmenté, est resté stable, a diminué se fait
selon deux schémas légeérement différents : le premier montre une répartition 35-50-15% (ceci
s’observe pour 1’anglais, la géographie, 1’économie, le droit, les arts visuels, la musique, le
sport, I’italien, 1’espagnol, la psychologie, la pédagogie et la connaissance des religions) ; le
deuxiéme une répartition 40—40-20% (nous trouvons dans cette catégorie le frangais, la
biologie, I’histoire et la philosophie). Le latin, pour lequel I’intérét baisse clairement, présente
le cas exactement opposé. Pour cette discipline, ce sont les modalités « stabilité » et
« diminution » qui réunissent chacune 40% des réponses.

Pour plusieurs disciplines, I'intérét d’une bonne partie des éléves n’était pas susceptible de
changer, étant donné qu’ils n’en avaient pas d’expérience. Il était donc plus intéressant

% Ces modalités de réponse sont cotées 3, 2 et 1. La valeur 2 indique un intérét stable.
5! Pour le russe, I’intérét est resté le méme pour 80% des éléves.
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d’examiner les changements d’intérét pour les disciplines que les €léves avaient effectivement
suivies au college. Nous nous limitons ici a I’option spécifique, discipline que 1’¢léve choisit
et qui donne 1’accent principal au profil, en complétant pour les langues par I’évolution de
I’intérét en discipline fondamentale.

Pour la moitié des €léves qui ont étudié le grec, I’intérét a augmenté au cours de leurs études ;
une évolution favorable de I’intérét s’observe également pour 1’espagnol, I’italien et 1’anglais
ainsi que pour les arts visuels et la musique. L’intérét pour 1’allemand est 1égérement a la
hausse chez les ¢€léves qui 1’ont choisi en option spécifique et en approfondissement (50
¢leves), il reste parfaitement stable pour le choix en discipline fondamentale, niveau normal.
Pour le latin aussi I’intérét augmente légeérement chez les €léves qui 1’ont choisi en option
spécifique et en approfondissement (38 éléves), mais baisse dans la méme proportion chez les
¢léves qui I’ont choisi en niveau normal.

Les disciplines jumelées constituent un cas intéressant. Deux tiers des éléves qui ont choisi
I’option spécifique biologie et chimie indiquent un accroissement de 1’intérét pour la biologie
et seulement une minorité une diminution. Ce sont les filles plus que les gargons qui estiment
que leur intérét pour cette discipline a encore augmenté. Pour la chimie, les réponses se
répartissent de manic¢re beaucoup plus équilibrée sur les trois modalités proposées. Notons
qu’une baisse de I’intérét pour la chimie ne remet pas nécessairement en question le choix
initial : si ¢’était a refaire®”, seul un quart environ des éléves dont 1’intérét a baissé auraient
changé d’option®. L’intérét pour la physique et les applications des mathématiques évolue de
maniére relativement similaire avec toutefois une baisse un peu plus marquée pour la
physique, essentiellement imputable a une diminution plus forte de I’intérét des filles pour
cette discipline. L’option économie et droit suscite incontestablement 1’intérét des éléves :
environ la moitié de ceux qui ont choisi cette option déclarent avoir augmenté leur intérét, et
ceci pour les deux disciplines de 1’option. La baisse un peu plus marquée pour I’économie est,
comme pour la physique, due a la diminution de 1’intérét des filles.

Tableau 36 : Changement d’intérét pour les disciplines « jumelées »

discipline a augmenté est resté le méme a diminué
biologie 64% 31% 5%
chimie 38% 34% 28%
économie 53% 30% 17%
droit 49% 40% 1%
physique 30% 46% 24%
applications des mathématiques 31% 52% 17%

L’évolution de D’intérét chez les ¢éleves qui suivent ces mémes matieres en option
complémentaire, jumelées (économie et droit) ou comme discipline autonome (biologie,
chimie, physique, applications des mathématiques) présente des grandes similitudes avec celle
décrite pour les options spécifiques.

On pourrait donc conclure, ayant a I’esprit la réserve faite sur la fiabilité d’une telle approche
rétrospective, que les éléves qui ont choisi une discipline, en partie au moins sur la base de

62 Question 17 du questionnaire.
19 sur 71.
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leur intérét, n’ont pas été décus par I’enseignement qu’ils ont regu au college. Ils ont pu
maintenir leur intérét et méme, pour une partie non négligeable d’entre eux, le développer
davantage, surtout dans les cas ou I’enseignement était suivi a un niveau approfondi.

2.4 Réalisation des intéréts a travers les choix

Une maniére plus synthétique d’examiner la « réalisation d’intéréts », donc la concordance
entre I’intérét pour les disciplines et le profil de formation choisi, est de calculer la moyenne
d’intéréts pour I’ensemble des disciplines qui font I’objet d’un choix (I’option spécifique, la
langue nationale, la 3° langue et ’option complémentaire), la « configuration choisie », et de
la comparer a la moyenne obtenue pour les disciplines qui auraient pu étre choisies dans les
mémes ensembles.

La moyenne générale pour la configuration choisie est de 4.14 (avec un écart-type de .51).
Les moyennes individuelles obtenues pour I’ensemble de la population se distribuent entre les
valeurs 5 et 2 (sur une échelle allant de 5 a 1). La valeur 5 traduit un choix en fonction
d’intéréts tres élevés (toutes les disciplines choisies correspondent a la modalité de réponse :
cette discipline m’intéresse beaucoup) : 47 éléves montrent cette concordance parfaite. Les
valeurs égales ou inférieures a la valeur centrale de 1’échelle (<3) traduisent un choix en
fonction d’intéréts modérés ou plutét faibles : elles concernent 42 éléves®™.

Quand on compare les moyennes d’intéréts réalisés de différents sous-groupes ou profils
d’études, on constate que les différences sont relativement faibles.

Tableau 37 : Intéréts réalisés pour les différents profils d’études

orientations moyennes
2 langues anciennes 4.36
3 langues modernes 4.30
0S artistique 4.26
1 langue ancienne 419
OS économie et droit 411
0S + OC mathématiques et sciences expérimentales 3.97
0OS mathématiques et sciences expérimentales 3.96

Les éléves qui ont une option spécifique dans le domaine des mathématiques et sciences
experimentales, accompagnée ou non d’une option complémentaire dans le méme domaine,
montrent la moins bonne réalisation d’intéréts. Ils se distinguent sur ce point
significativement de tous les autres groupes®. Cette différence est le résultat de deux effets
conjugués : un intérét plus bas pour I’option spécifique et pour la langue nationale®.

Les filles réalisent en moyenne des choix un peu plus en accord avec leurs intéréts que les
garcons (respectivement m =4.18 et m =4.07) et ceci en particulier dans le domaine des

% Dans le premier cas, toutes les orientations sont représentées, dans le second, nous ne trouvons pas d’éléves
ayant 2 langues anciennes dans leur profil.

65 Test de Scheffé comparant les moyennes deux par deux.

66 L intérét des éléves de ce profil est aussi le moins élevé pour ’option complémentaire, mais dans ce cas la
différence n’est pas significative.
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langues, orientation langues anciennes et orientation langues modernes. Pour les filles et les
garcgons, la réalisation d’intéréts augmente réguliérement avec le niveau scolaire®’, mais ceci
est également le cas de I’intérét pour I’ensemble des disciplines scolaires.

C’est lors de la comparaison avec les disciplines non choisies que nous sommes confrontés au
probléme de non réponses déja évoqué auparavant. Ces non réponses concernent
essentiellement les éléves qui n’ont pas choisi une discipline donnée et elles ne peuvent pas
sans autre €tre associées a un manque d’intérét. Théoriquement on aurait pu remplacer ces
données manquantes par la moyenne des ¢léves qui n’ont pas fait ce choix mais qui ont
indiqué leur intérét, ou par la valeur centrale de 1’échelle ; une telle substitution avait
cependant peu de sens, vu le grand nombre de non réponses. Notre comparaison
« configuration choisie/disciplines non choisies » se limite donc aux éléves qui ont indiqué
leur intérét pour I’ensemble des disciplines. C’est la comparaison la plus fiable, mais elle a
é¢videmment ’inconvénient de réduire considérablement le nombre de cas qui peuvent étre
retenus pour I’analyse. En effet, nous ne disposons de données complétes que pour 320
¢léves. Un controle des paramétres qui caractérisent notre population montre que ce sous-
groupe ne se distingue pas de maniére significative de I’ensemble des répondants®.

Tableau 38 : Disciplines non choisies

N moyenne écart-type
configuration choisie 320 417 4899
disciplines non choisies 320 3.27 5478

Comme attendu et au vu des informations déja exposées, I’intérét pour les disciplines faisant
partie de la configuration choisie des éléves est en moyenne supérieur a celui qu’on obtient
pour les disciplines non choisies”. Ceci ne signifie toutefois pas que cette différence est
significative pour tous les éléves pris individuellement.

Pour mieux cerner la réalisation des intéréts, nous avons calculé, pour I’ensemble de la
population, la proportion d’¢léves pour laquelle le choix de I’option spécifique correspond a
I’intérét le plus élevé, la proportion d’éleves qui manifestent un intérét identique pour au
moins une autre discipline du méme ensemble et la proportion d’éléves pour laquelle I’intérét

, , . . . . 70
est plus ¢élevé pour au moins une autre discipline”™.

Le taux d’¢leves pour lesquels 1’option spécifique choisie correspond a I’intérét le plus élevé
est dans DI’ensemble relativement faible (14%). On peut constituer trois groupes de
disciplines :

67 L’estimation des notes de maturité est fournie en annexe 19. Nous avons constitu¢ quatre groupes d’éléves sur la
base de leur moyenne estimée : moyennes de 3.5 ou 4 ; moyenne de 4.5 ; moyenne de 5 et moyennes de 5.5 ou 6.

% Nous avons notamment vérifi¢ les distributions par sexe, formation des parents et domaines d’étude (1 ou 2
langues anciennes, langues modernes, mathématiques et sciences expérimentales, sciences humaines et
économiques, arts).

% La différence entre ces moyennes est statistiquement significative.

70 Le méme calcul a été fait pour les autres disciplines a choix.
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> les disciplines qui correspondent a I’intérét le plus élevé pour une petite fraction
d’éléves seulement (moins de 10%) : le latin, le grec et la physique et applications des
mathematiques ;

> les disciplines qui correspondent 1’intérét le plus élevé pour 10% a 20% des éléves :
I’anglais, I’espagnol et I’italien ; la biologie et chimie et 1’économie et droit ;

> les disciplines qui correspondent a I’intérét le plus élevé pour pres de 40% des éleéves :
les arts visuels et la musique.

Ces résultats confirment que les éléves ont des intéréts diversifiés’'. Choisir une discipline
n’exclut pas de manifester un intérét €quivalent voire plus ¢levé pour d’autres : bon nombre
d’éléves auraient pu tout aussi bien réaliser leurs intéréts en choisissant autrement. Ces
résultats suggerent également que les €éléves font intervenir d’autres critéres que 1’intérét pour
composer leur profil d’études individuel. Ceci peut d’ailleurs étre facilement illustré par le cas
le plus extréme, celui du choix de la langue nationale. En effet, I’allemand est choisi par 86%
des ¢leves, mais on peut estimer, a partir des réponses disponibles pour les deux disciplines,
que I’intérét pour 1I’allemand ne dépasse celui pour I’italien que dans un peu plus d’un cas sur
quatre.

Des intéréts plus élevés pour une autre option spécifique que celle effectivement choisie
peuvent en partie étre réalisées ailleurs. Ainsi, les €leves qui ont un intérét plus élevé pour une
langue ou, dans le cas ou I’option spécifique est déja une langue, pour une autre langue,
peuvent (a I’exception du grec et de I’espagnol) I’étudier en discipline fondamentale. Ceux
qui manifestent un intérét plus élevé pour une discipline du domaine mathématiques et des
sciences expérimentales, du domaine des arts ou pour 1’économie et droit peuvent étudier les
disciplines correspondantes en option complémentaire.

Un intérét plus marqué pour une langue est réalisé dans 85%' des cas a travers le choix de la
langue nationale ou de la 3° langue. Un certain nombre d’éléves indiquent un intérét plus
¢levé pour I’espagnol (N =41) et pour le grec (N = 8), mais comme ils ont choisi une autre
option spécifique, ce choix ne leur est plus accessible.

La réalisation des intéréts est nettement plus complexe pour les disciplines du domaine
mathématiques et sciences expérimentales, du domaine artistique et pour 1’économie et droit
en option complémentaire. Seulement un éléve sur trois réalise son intérét pour 1’économie et
droit et un éléve sur quatre son intérét pour une des disciplines du domaine des
mathématiques et sciences expérimentales ou du domaine des arts). Nous avons vu que les
intéréts des ¢€léves rivalisent souvent (et il faut bien choisir ) ; ils peuvent aussi étre encore
plus grands (ou au moins équivalents) pour une des disciplines non offertes en option
spécifique (I’histoire, la géographie, la philosophie, le sport). Il n’est pas exclu non plus que
les choix dépendent de I’offre dans les différents colléges ou encore soient liés aux contenus
de cette offre, en particulier dans les cas d’un enseignement modulaire.

7! Les intéréts pour les disciplines pouvant étre choisies en option complémentaire sont encore plus diversifiés. 4
des 11 disciplines offertes, la biologie, 1’histoire les arts visuels et le sport, sont choisies par plus de 10% des
¢éléves en fonction de leur intérét le plus élevé.

72213 cas sur 252.
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25 Modéle de relations

La réforme de la maturit¢é a pour objectif d’améliorer les conditions structurelles de
I’apprentissage afin de mieux atteindre une série d’objectifs nouveaux ou nouvellement
définis. Elle agit sur un ensemble de déterminants et d’effets du processus d’enseignement et
d’apprentissage que 1’é¢tude bernoise a représenté dans un modele. Ce modele met en relation
la « réalisation d’intéréts » (concordance entre intéréts et matiéres choisies) et les diverses
caractéristiques mesurées par I’étude (attitudes et comportements scolaires des ¢leves,
opinions sur divers aspects de 1’enseignement et de 1’école). Il postule également que
certaines de ces caractéristiques sont reliées entre elles.

Dans la présentation des données, nous nous limitons a la description des effets directs de la
variable indépendante « réalisation d’intéréts » sur les variables dépendantes. Les corrélations
entre variables dépendantes sont présentées en annexe 12, dans les mémes dispositions que
dans le rapport bernois.

Graphique 6 : Schéma du réseau causal postulé73
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La majorité de ces caractéristiques sont mesurées par les items de la question 18 (opinion des
¢leves sur le collége), de la question 22 (objectifs atteints au college) et de la question 36
(stratégies d’apprentissage); certaines par la question 17 (satisfaction avec les choix
effectués) et d’autres encore par les questions 25 et 35, 30 et 34 (préparation aux études
universitaires et aux autres formations choisies). De par leur longueur et la répétitivité des
items, ces questions ont pu lasser les ¢éléves. De plus, le libellé des items a pu introduire un
biais de désirabilité sociale, les éléves répondant en fonction de leur perception des attentes de
I’institution ou de leurs pairs.

3 Hedinger, U. K. ; Ramseier, E. & Maurer, A. (2001). Interessen, Lerneinstellungen und Studienvorbereitung.
Die Ausbildung an den Berner Gymnasien und Seminaren im Urteil ihrer Absolventinnen und Absolventen.
Bern: Amt fiir Bildungsforschung, p. 23.
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Dans I’enquéte bernoise, les items de ces questions ont été regroupés en échelles pour assurer
une mesure plus fiable. Suite aux modifications que nous avons apportées au questionnaire
initial (¢limination de certains items, nouvelle formulation pour d’autres) et compte tenu de la
population différente, nous n’avons pas toujours pu reconstruire les échelles originales ou
encore celles-ci n’ont plus les mémes qualités psychométriques. Nous utilisons ici les échelles
que nous avons obtenues pour notre population, sur la base d’une analyse factorielle en
composantes principales, et qui possédent un degré de fiabilité a peu prés satisfaisant’*. Pour
chacune d’elles nous présentons quelques items, a titre d’illustration. Nous exposons dans un
premier temps comment les éléves percoivent et évaluent les différentes caractéristiques,
caractéristiques que nous mettrons par la suite en relation avec la variable indépendante
« réalisation d’intéréts ».

2.6 Opinions, attitudes et comportements scolaires

Les items relatifs a ’opinion des éleves sur le collége et sur I’enseignement (question 18)
peuvent étre regroupés en six échelles (annexe 13)”. Trois abordent des aspects liés au climat
du college, trois autres sont davantage liées aux comportements et attitudes de 1’¢léve face a
son apprentissage.

Le premier groupe d’échelles mesure, chaque fois avec relativement peu d’items, le « bien-
étre au collége » (Je vais volontiers au college), I’« entraide entre éléves» (Quand un éléve
rencontre des difficultés, il peut toujours compter sur les autres) et les « relations entre
enseignants et éléves » (Dans notre collége, enseignant-e-s et éléves ne collaborent pas bien).

Les échelles du deuxiéme groupe comptent un peu plus d’items. La premicre mesure
I’« intérét général pour I’école et la motivation intrinséque pour I’apprentissage » (Le plus
souvent, je suis intéressé-e par ce que nous faisons en classe; J’attache beaucoup
d’importance a la plupart des sujets d’étude), une deuxiéme 1’« investissement dans
I’apprentissage et la préoccupation avec 1’école » (J’investis beaucoup dans mon travail
scolaire ; Durant mon temps libre, je pense souvent a I’école) et une derniére le « rythme
d’avancement » de 1’enseignement (Dans la plupart des branches, on avance tres vite ; Apres
une absence de quelques jours, il faut faire un effort important pour raccrocher). Toutes les
échelles offrent cinq modalités de réponses cotées de 5 a 1 : vrai, plutdt vrai, ni vrai ni faux,
plutdt faux, faux.

Tableau 39: Moyennes pour les différents aspects de la vie scolaire

Bien-étre au collége (3 items) m=3.79 0=.99
Entraide entre éléves (4 items) m=3.63 0=.79
Intérét général pour I'école et motivation intrinseque (8 items) m = 3.41 0=.68
Relations entre enseignants et éléves (3 items) m=3.22 0=.83
Rythme d’avancement’® (6 items) m=2.97 0=.70
Investissement dans I'apprentissage et

préoccupation avec I'école (7 items) m = 2.87 0=.84

™ Les échelles originales « concentration », « utilité des contenus », « efficacité », « motivation extrinséque » ne
répondent pas a cette exigence. Certains items appartenant a ces échelles seront considérés isolément.

7 Certains items sont libellés « négativement » ; leurs valeurs ont été inversées.

76 Cette échelle est composée, a une exception, d’items libellés négativement. Ici la valeur de I’item positif a été
inversée.
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Les différents aspects sont différemment évalués. Les €léves manifestent dans 1’ensemble un
certain plaisir d’étre au collége (moyenne trés proche de la modalité plutdt vrai) et
s’accordent a dire que les relations de travail entre €léves sont convenables. Leur opinion est
un peu plus mitigée en ce qui concerne les relations entre enseignants et ¢léves. Notons
toutefois que dans leurs remarques les €éléves abordent cet aspect plutot sous 1’angle de la
compétence pédagogique des enseignants et de la qualité de I’enseignement regu.

L’intérét général pour 1’école et la motivation intrinséque pour 1’apprentissage occupent une
position entre les modalités plutot vrai et ni vrai/ni faux. Ce résultat peut surprendre quand on
le met en regard avec I'intérét relativement élevé que les éléves manifestent pour la plupart
des disciplines scolaires. Il faut toutefois avoir a ’esprit que I’intérét général pour I’école et la
motivation pour les apprentissages résultent d’un ensemble d’expériences scolaires, alors que
I’intérét que les éléves indiquaient portait sur des disciplines particuliéres, indépendamment
de leur mise en ceuvre en classe.

Les items liés a la motivation instrumentale, ayant trait a I’utilité ultérieure des apprentissages
(Je travaille pour I’école parce que ce que j’apprends maintenant me sera utile dans la vie ;
Les connaissances que j’acquiers maintenant peuvent m’étre utiles pour ma profession) sont
en moyenne bien cotés par les éléves (respectivement m = 3.78 et m = 3.94). Les collégiens
partagent cette opinion favorable sur 1’utilité des apprentissages scolaires pour I’avenir avec
d’autres ¢éléves de 1’enseignement postobligatoire’’. Notons par ailleurs que les attentes des
parents, qui constituent un ¢lément de la motivation extrinséque, restent un mobile
relativement important pour le travail scolaire des éléves (Je travaille pour I’école parce que
mes parents attendent de moi que je réussisse, m = 3.43)",

La moyenne obtenue pour I’échelle « investissement dans 1’apprentissage et préoccupation
avec I’école » parait également peu élevée. Ceci pourrait en partie €tre 1ié au fait que 1’échelle
comprend deux aspects différemment appréciés. Nous observons en effet que les items
directement liés a ’investissement obtiennent des moyennes supérieures a celles des items
liés a la préoccupation avec I’école, en particulier lorsque celle-ci prend un caractére quasi
permanent (Méme le soir aprés I’école, je ne peux pas décrocher). L’absence d’une
préoccupation excessive va d’ailleurs de pair avec I’absence de stress provoqué par 1’école.
En effet, lorsque nous considérons I’ensemble des différentes manifestations de stress
(question 19, annexe 14), nous obtenons une moyenne de 2.1, ce qui correspond a la modalité
de réponse rarement. Pour cette échelle, la différence entre filles et garcons est trés nette, les
filles obtiennent des scores moyens plus élevés que les gargons (respectivement m = 3.10 et
m=2.51).

La perception du rythme d’avancement traduit une adaptation toute relative de I’enseignement
aux possibilités des éléves”” (m = 2.97, donc proche de la modalité ni vrai/ni faux). Pourtant,
les éléves se reconnaissent une certaine débrouillardise pour suivre les cours (m = 3.34) et
pour arriver & faire ce que 1’on leur demande (m = 3.68)™.

7 Nous avons relevé la méme opinion chez les éléves des filieres d’insertion du secondaire II. Evrard, A., Hexel,
D., Kaiser, C., Lurin, J., Marina Decarro, N., Rastoldo, F. et Soussi, A. (2002). De I’orientation au projet de
formation professionnelle. Genéve : SRED (document de travail).

¥ Dans 1’enquéte genevoise, 1’échelle « motivation extrinséque » n’a pas été retenue. Elle ne comprend qu’un
autre item : Je travaille pour I’école parce que les enseignants I’exigent de moi (m = 2.96).

7 Sur cette échelle apparaissent deux items en rapport avec les lacunes dans le savoir.

%11 s’agit de deux items appartenant a 1’échelle originale « efficience de 1’éléve » qui n’a également pas été prise
en considération en tant qu’échelle.

50



La nouvelle maturité gymnasiale

Nous avons essay¢ de nuancer ce tableau en faisant intervenir quelques variables susceptibles
d’influencer les opinions, attitudes ou comportements des éléves, notamment le genre, le
profil d’étude et le niveau scolaire, ce dernier défini par I’estimation de la note de maturité.

En ce qui concerne I’intérét général pour I’école et la motivation intrinséque, nous observons
une différence entre filles et gargons : les filles ont un plus grand intérét et une meilleure
motivation, mais accusent en méme temps un peu plus le poids de la progression (rythme
d’avancement). Notons aussi que les filles semblent d’une maniére générale un peu plus
stressées. Elles déclarent plus souvent que les garcons souffrir d’un ensemble de troubles, en
particulier de nervosité/anxiété®'. Le poids de la progression de méme que le stress sont
¢galement davantage ressentis par les éléves dont les parents ont un niveau de formation peu
¢levé. Méme si la différence est relativement faible, elle oppose le groupe d’éléves dont les
parents ont une formation élémentaire a ceux dont les parents ont une formation Universitaire.
Un tel lien a déja été mis en évidence par la sociologie de 1’éducation : la tension est plus
grande pour les é¢éleves devant s’ouvrir le chemin des études longues que pour ceux
s’engageant dans un chemin déja tracé par leurs parents. L’image est aussi relativement claire
quand on prend en considération les performances des éléves™. La perception de I’entraide
entre ¢éleves, la perception de la qualité des relations entre enseignants et éléves, et surtout le
plaisir d’étre au collége augmentent régulicrement avec le niveau de performance ; c’est
I’inverse pour la perception de la progression de I’enseignement. Par ailleurs, on constate une
relation positive entre 1’intérét général pour I’école et la motivation intrinséque et la moyenne
de maturité estimée. Les groupes d’éléves moyens ou en situation précaire (moyennes de 3.5,
4 et 4.5) se distinguent significativement du groupe des bons ¢éleves (5) et ceux-ci encore du
groupe des trés bons (moyennes de 5.5 et 6).

2.7  Les objectifs atteints

Les items ayant trait aux objectifs visés par le collége (question 22)** peuvent, dans I’enquéte
genevoise, étre regroupés en trois échelles (annexe 15) : une réunit les items qui touchent aux
connaissances et a I’autonomie de 1’éléve dans son apprentissage (Le collége nous a surtout
permis d’acquérir une somme importante de connaissances, ... de travailler de maniére
autonome), une autre les items qui se rapportent au travail en groupe et a la collaboration
entre éléves (Le collége nous a surtout permis de travailler en groupe, ... de résoudre des
taches en équipe), la troisiéme enfin se réfeére a ’ouverture culturelle (Le college nous a
surtout permis d’avoir une ouverture sur d’autres cultures ; ... de voir notre propre culture
sous un autre angle).

Tableau 40: Moyennes pour les différents objectifs atteints

Connaissances et autonomie (7 items) m=3.89 0=.58
Ouverture culturelle (4 items) m = 3.60 0=.85
Travail en équipe (4 items) m=3.26 0=.80

1 La question sur les différentes manifestations de stress a été reprise dans 1’é¢tude Etudiants 2001 de
I’Université de Geneve, dirigée par Claire Petroff-Bartholdi. Les troubles les plus fréquents indiqués par les
étudiants de 1 année universitaire sont les mémes que ceux des collégiens.

%2 Moyennes estimées de maturité regroupées en quatre catégories : moyennes de 3.5 ou 4 ; moyenne de 4.5 ;
moyenne de 5 et moyennes de 5.5 ou 6.

% Les objectifs visés peuvent étre lus en paralléle avec les activités menées au collége (annexe 16).
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L’acquisition de connaissances et d’une autonomie dans le travail semblent étre les objectifs
que le collége parvient le mieux a atteindre, suivis de 1’ouverture culturelle. Les €léves sont
moins convaincus que le college leur a permis de développer leur faculté de collaboration,
pourtant un des objectifs fortement valorisés par la nouvelle maturité®. La moyenne de cette
échelle est moins ¢levée que celle de 1’échelle « entraide » de la question 18 (m=3.63; la
corrélation entre les deux échelles est de .44). Les items de 1’échelle « entraide » mesurent
davantage une disposition spontanée des ¢léves a se montrer solidaires, tandis que les items de
I’échelle « travail en équipe » ciblent le role du collége. Dans leurs remarques, les éléves
soulignent d’ailleurs qu’ils ont I’impression de posséder certaines capacités a la fin de leur
parcours scolaire, mais ils ne sont pas certains qu’ils les aient acquises au collége (J’ai appris
tout cela, mais ce n’est pas le collége qui me I’a appris).

Nous constatons a nouveau que les deux genres se distinguent : les filles ont une perception
plus positive de la réalisation des objectifs, surtout en ce qui concerne 1’objectif
« connaissances et autonomie ». L’appréciation de I’objectif « ouverture culturelle » est d’une
part lié au niveau scolaire — les moyennes augmentent régulierement de la catégorie d’¢léves
la moins performante a la catégorie la plus performante, d’autre part a I’orientation des éléves
— ce sont les éléves qui ont choisi une option spécifique dans le domaine des mathématiques
et sciences experimentales et 1’économie-droit qui émettent I’avis le moins favorable.

2.8 Les stratégies d’apprentissage

Le regroupement des items li€s aux stratégies d’apprentissage (question 36) nous fournit trois
(voire quatre) échelles correctes du point de vue de leur fiablilité¢ (annexe 17). La premiére
réunit les items qui concernent la mise en relation des contenus appris avec un savoir déja
existant ou une mise en relation des apprentissages avec des situations pratiques (J’essaie de
mettre en relation les contenus de différentes disciplines scolaires ; J’essaie de relier ce que
j’apprends a des situations de la vie de tous les jours), une seconde se définit par les items qui
ont trait a la récapitulation et au résumé des contenus appris (Je résume les contenus les plus
importants afin de mieux m’en souvenir ; Pour verifier si j’ai tout compris, je récapitule les
contenus les plus importants sans regarder mes documents) et une troisiéme concerne
I’utilisation de sources, la consultation de documents pour compléter les notes prises ou pour
vérifier la compréhension d’une notion (S’il me manque des informations, je cherche a les
compléter a partir de différentes sources... ; Je vérifie si les faits, les interprétations ou
conclusions dans un texte (ou dans mes notes) sont suffisamment étayés et justifiés). La
derni¢re échelle (qui ne comporte que deux items) concerne la mémorisation ou, plus
précisément, |’apprentissage par cceur.

Tableau 41: Moyennes pour les différentes stratégies

Etablir des relations (7 items) m = 3.628 0= .66
Résumer/récapituler (5 items) m=3.59 0=.82
Vérifier/consulter/compléter (5 items) m=3.27 0=.77
[Mémoriser (2 items) m=3.00 0 =1.07]

% CDIP (1994). Plan d’études cadre pour les écoles de maturité. Berne : Conférence suisse des directeurs
cantonaux de I’instruction publique, p. 13.

% La différence entre I’échelle « établir des relations » et ’échelle « résumer, récapituler » est la seule a ne pas
étre statistiquement significative.
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Les stratégies d’apprentissage « €tablir des relations » (considérée comme stratégie « en
profondeur »*) et « résumer et récapituler » sont plus valorisées par les éléves que les
stratégies « vérifier, consulter, compléter » et « mémoriser » (cette derniére qualifiée de
stratégie « de surface »).

Nous observons une faible différence en faveur des garcons pour la stratégie « établir des
relations » et des différences en faveur des filles pour les autres, en particulier pour la
stratégie « vérifier, consulter, compléter ». L’utilisation des stratégies varie plus fortement en
fonction du niveau scolaire. Nous constatons d’abord que la stratégie « établir des relations »
croit régulierement avec les moyennes de maturité estimées et que la stratégie « vérifier,
consulter, compléter » oppose surtout les éleves trés performants (qui I'utilisent le plus) a tous
les autres®’. Par ailleurs, 1’utilisation de plusieurs stratégies augmente réguliérement en
fonction du niveau scolaire, ce qui confirmerait d’autres recherches qui soulignent que les
meilleurs éléves utilisent des stratégies multiples et adaptées a chaque tache.

On peut retenir, de quelques items isolés, que le recours & un camarade de classe pour obtenir
des explications est assez fréquent (m =4.12), ce qui corrobore les bonnes dispositions a
I’entraide entre €éléves. En ce qui concerne la planification du travail, les ¢léves veulent bien
cerner ce qu’ils doivent apprendre avant de se mettre a 1’étude (m = 3.98) mais sont plutot
réticents a trop formaliser leur démarche d’apprentissage, en dressant des listes de points a
apprendre ou de termes et définitions a retenir (m = 3.27 et m = 2.90)**.

2.9  Relation entre « réalisation d’intéréts » et différents aspects de I’enseignement
et de I’apprentissage

Les auteurs de I’enquéte bernoise, en s’appuyant sur les intentions de la réforme de la
maturité gymnasiale, ont fait I’hypothése qu’une meilleure concordance entre intéréts et
maticres choisies influencera positivement et de manicre significative une série d’aspects qui
ont une certaine importance pour le déroulement et I’aboutissement de la formation. Ils
postulent notamment que la meilleure réalisation des intéréts améliorera le bien-étre des
¢léves au college, leurs attitudes envers 1’école en général et leur motivation a I’apprentissage,
leur maniére de conduire les apprentissages, leur appréciation de la réalisation des objectifs et,
de maniére ultime, leurs résultats. Pour vérifier ces hypothéses, ils ont suivi plusieurs volées
d’¢léves avant I’introduction de la nouvelle maturité et s’apprétent a suivre plusieurs volées
soumises au nouveau réglement®’ .

Les mémes hypothéses ne peuvent pas étre vérifiées par notre étude. En effet, nous ne
disposons pas, a Genéve, de données sur une volée d’éléves soumise a 1’ancien réglement de
maturité, ce qui nous permettrait d’estimer les améliorations attendues. Il n’est pas possible
non plus de comparer sans autre nos résultats a ceux obtenus par I’étude bernoise, ni pour
I’ancienne ni pour la nouvelle maturité. D’une part le nombre de certificats de maturité
délivrés est trés différent dans les deux cantons’, d’autre part, suite aux modifications que
nous avons apportées au questionnaire, les dimensions mesurées ne sont plus définies tout a
fait de la méme maniére. Par conséquent, nous ne pouvons fournir qu’une description des

%Hedinger, A. & al., op. cit. p. 20.

87 Pour les autres échelles, les différences ne sont pas significatives.

% Ces items appartiennent aux échelles originales « ressources extérieures » et « planification ».

¥ L’enquéte bernoise a également interrogé les éléves au 10° degré. Cette double prise d’information sera
reconduite dans I’enquéte nationale.

* En 1999, 28% a Genéve et 12% a Berne.
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effets observés pour notre volée d’¢leves qui constituera un point de référence pour les
résultats genevois de I’enquéte nationale en cours.

L’enquéte bernoise dont nous sommes partis portait sur I’ancienne maturité. Elle considérait
I’ensemble des disciplines et pondérait pour chacune d’elle le niveau d’intérét en fonction de
son poids relatif dans le curriculum (nombre d’heures d’enseignement pendant la durée des
¢tudes). Ces valeurs pondérées ont été calculées séparément pour la partie commune et pour la
partie spécifique a chaque type de maturité, donc pour les disciplines enseignées uniquement
dans une filiere donnée. L’intérét a ét¢ mis en relation avec les différentes dimensions
mesurées par le questionnaire, a savoir les opinions, attitudes et comportements scolaires, les
stratégies d’apprentissage et la perception des objectifs atteints.

De notre co6té, nous nous sommes d’emblée limités a I’effet de la partie spécifique du profil,
c’est-a-dire a l'intérét pour les maticres effectivement choisies. Rappelons que la variable
« réalisation d’intéréts » a été construite en calculant la moyenne des scores d’intérét pour les
quatre disciplines choisies, sans pondération, accordant ainsi le méme poids a des disciplines
qui recouvrent des dotations horaires et une réalité d’enseignement en partie différentes.

Pour vérifier statistiquement les relations entre la variable indépendante « réalisation
d’intéréts » et les diverses variables dépendantes, nous avons recouru a I’analyse de
régression, introduisant comme variables de contrdle le sexe et I’intérét pour les autres
matieres scolaires offertes par le curriculum. Cette derniére variable est prise comme
I’indicateur d’un niveau d’intérét général. Il s’agit ainsi de déterminer I’effet propre de la
variable « réalisation d’intéréts », une fois soustrait I’effet des variables de contrdle. En raison
des données manquantes, 1’analyse a de nouveau porté sur le sous-ensemble de 320 éleves (cf.
tableau 42 ci-apres).

Nous observons d’abord que pour la moitié des aspects examinés les corrélations partielles
sont statistiquement significatives’', mais souvent de faible ampleur.

La corrélation partielle la plus élevée apparait au niveau de la satisfaction avec les choix
effectués par 1’éleve (Je suis tout a fait satisfait de mes choix et, si c’était a refaire, je
prendrais les mémes décisions). La variable « réalisation d’intéréts » explique a elle-seule
9.8% de la variance de cette variable. Assez logiquement, une réalisation ¢levée des intéréts a
travers I’ensemble des disciplines pouvant faire 1’objet d’un choix va de pair avec une
satisfaction élevée avec ces choix ; elle n’intervient par contre pas significativement dans
I’avis des éléves sur les possibilités de choix offerts par la nouvelle maturité®.

Un effet appréciable de la variable « réalisation d’intérét » s’observe aussi sur I’intérét général
pour I’école et motivation intrinséque pour [’apprentissage, sur le bien-étre au
college (respectivement 8.4% et 5.1% de la variance expliquée) et, bien que la corrélation soit
de moindre ampleur, sur les aspects liés au climat de 1’école : la perception des relations
enseignants-éleéves et I’entraide entre éléves.

°! Par analogie a I’enquéte bernoise, nous avons adopté le seuil de p<.01.

2 Les modalités de réponse de la question 17 ont été réunies en trois catégories (modification substantielle
souhaitée — a la hausse ou a la baisse ; modification 1égére souhaitée — a la hausse ou a la baisse ; choix jugé
suffisant).
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Tableau 42 : Résultats de I'analyse de régression

B t sig. corrélation corrélation
Variables dépendantes* simple%3 partielle
1. Satisfaction avec les choix
1.1 Satisfaction avec les choix effectués 328 5.779 .000 297 313
1.2 Satisfaction avec les possibilités de
choix offertes .052 878 .380 .086 .050
2. Climat de I'école
Bien-étre au collége 229 4.061 .000 295 225
Relations enseignants-éléves .198 3.372 .001 192 .188
Entraide entre éléves 145 2.515 012 164 A41
3. Intérét et motivation
3.1 Intérét général pour I'école et 279 5.322 .000 384 290
motivation intrinséque
3.2 Investissement dans I'apprentissage et
préoccupation avec I'école 072 1.267 206 141 072
4, Stratégies d’apprentissage
41 Etablir des relations 139 2.576 .010 222 146
4.2 Résumer, récapituler 123 2.162 .031 184 123
4.3 Vérifier, compléter, consulter 129 2.238 .026 209 128
4.4 [Mémoriser]* [.104 1.749 .081 118 .100]
5. Objectifs atteints
5.1 Connaissances et autonomie 291 5.238 .000 345 286
52 Ouverture culturelle 237 4170 .000 288 231
53 Travail en équipe 167 2.844 .005 188 160
6. Préparation aux études
6.1 Etudes universitaires en général 047 7132 465 100 .045
6.2 Etudes universitaires choisies .073 .902 .368 034 .069
6.3 [Autres études choisies]* [483 2.198 .036 311 .384]
7. Caractéristiques de I’enseignement
71 Rythme de I'avancement -.008 -138 .890 -.056 -.008
B = coefficient de régression standardisé ;
sig. = seuil de signification de [ et de la corrélation partielle.

* Les données pour I'échelle « mémoriser » et pour la variable « autres études choisies » sont & considérer avec précaution
étant donné le faible nombre d’items dans un cas et le faible nombre d’éléves dans l'autre.

I1 était également attendu qu’une meilleure réalisation des intéréts ait une incidence positive
d’une part sur la perception des objectifs atteints, d’autre part sur la mise en ceuvre de
stratégies d’apprentissage, surtout de celle qualifiée « en profondeur ». Nous obtenons
effectivement des corrélations partielles significatives pour les trois objectifs mesurés :
« connaissances et autonomie », «ouverture culturelle» et «travail en équipe »
(respectivement 8.2%, 5.3% et 2.6% de la variance expliquée), ainsi que pour la stratégie
« établir des relations » (2.1%).

Des effets non significatifs s’observent pour les échelles « rythme d’avancement» et
« investissement et préoccupation avec 1’école ». Dans ce dernier cas, I’absence de relation
peut en partie étre expliquée par le fait que cette échelle comprend, comme nous 1’avons déja

% Les corrélations simples et partielles indiquent la relation entre la variable indépendante et la variable
dépendante, la premicre sans contrdle de variables supplémentaires, la deuxiéme aprés neutralisation de ces
variables. La corrélation partielle au carré indique la part de la variance expliquée une fois neutralisé I’effet des
variables de contrdle.
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relevé, deux aspects diversement appréciés par les éléves. Si I’on considére seulement les
items liés a D’investissement, la relation est un peu plus forte et s’approche du seuil de
signification adopté. Toutefois, ce facteur semble assez indépendant de I’intérét, spécifique ou
général, et davantage li¢ au genre.

Le lien entre la variable « réalisation d’intéréts » et le jugement des €léves sur leur préparation
aux ¢études est également non significatif, aussi bien pour la préparation aux études
universitaires en général que pour les études effectivement choisies et la préparation a
d’autres formations.

On peut donc conclure que I’influence positive de la variable « réalisation d’intéréts » se
confirme pour plusieurs caractéristiques pour lesquelles un tel effet était attendu, mais que
cette influence est assez faible. Comme nous ne savons pas quelle aurait ét¢, dans I’ancien
systéme, la part expliquée par 1’intérét pour les disciplines spécifiques a chaque type de
maturité, nous ne pouvons pas interpréter ces effets en termes d’amélioration apportée par la
nouvelle maturité.
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3. COMMENTAIRES DES ELEVES SUR
LA NOUVELLE MATURITE

Le questionnaire comportait une rubrique « commentaire ». Un bon tiers des ¢éléves a profité
de cette opportunité pour ajouter des remarques, dans des proportions variables d’un colleége a
I’autre®®. Ces remarques abordent souvent plusieurs aspects de la nouvelle maturité et peuvent
tre tres détaillées. Nous les avons regroupées en neuf catégories : avis général sur la maturité,
organisation de la nouvelle maturité, relations maitres-¢leves et pédagogie, contenus et
méthodes, choix et spécialisation, options, niveau de formation et exigences, travail de
maturité et effets « sociaux » de la nouvelle maturité. Certaines catégories ont encore été
subdivisées.

Une rubrique de libre expression est souvent utilisée par les répondants comme un exutoire.
Aussi, les commentaires qui apportent une critique sont dans 1’ensemble plus nombreux que
ceux qui relevent des aspects positifs. De plus, ils s’accompagnent généralement d’une
argumentation plus élaborée.

Notre intention n’était pas de soumettre ces remarques a une analyse de contenu classique et
de les quantifier rigoureusement. Nous avons seulement cherché a organiser les paroles de la
premicre volée d’¢éléves et a dégager les idées et arguments intéressants en illustrant le texte
par des citations”.

3.1 Avis sur la nouvelle maturité

Les ¢leves sont assez nombreux a faire des remarques sur le collége en général, mais
seulement 58 s’expriment sur les nouvelles dispositions de la maturité. Sur ce point, les avis
positifs sont deux fois plus nombreux que les négatifs. Les éléves favorables a la nouvelle
maturité évoquent surtout les possibilités de choix, plus particulierement les choix d’options.
La nouvelle maturité est trés intéressante au niveau des choix (...). L’adhésion a la nouvelle
maturité est trés souvent suivie d’un « mais », qui renvoie aux problémes d’organisation. Les
avis négatifs incriminent le principe du touche-a-tout, I’expérimentation d’une grande
quantité de matiéres aux dépens des branches importantes, le stress et la pression générés par
cette nouvelle maturité. Sont également soulevées I’incohérence et la disparité existant entre
professeurs, colléges et reglements. Certains éléves s’interrogent plus globalement sur
I’apport réel de la réforme : La nouvelle maturité nous enléve finalement plus de liberté
qu’elle nous en donne, ou mettent en évidence son apport inégal pour différents types
d’éleves. La réforme présente quelques avantages pour les « littéraires » qui peuvent
améliorer leur niveau de sciences [par le choix de I’OC], mais ce n’est pas réciproque (...).
Une réforme peu reéfléchie.

94 . . ‘s . . N . . N .
Ce taux varie entre un cinquiéme et deux tiers. Pour cing des onze colléges, il se situe a un tiers.
9 . . . , L1 . ppr
> Dans les citations, le tiret sépare les propos d’éléves différents.
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3.2  L’organisation de la nouvelle maturité

L’organisation parfois chaotique, en tout cas confuse, a été évoquée par 88 éléves, dont 35
font référence a des aspects spécifiques tels que I’horaire, 1’organisation des examens, la
répartition des disciplines sur I’ensemble du cursus ou encore le regroupement des éléves.

Information et gestion

La nouvelle maturité a été mise en place beaucoup trop tot, les enseignants, les colléges n’y
étaient pas suffisamment bien préparés, ce qui nous a donné I’impression d’étre de véritables
cobayes. Certains éléves développent davantage le probléme de I’information a 1’entrée au
collége : (...) beaucoup de choses n’étaient pas au point et ni les professeurs ni les doyens
n’étaient correctement au courant du systéeme, ou les informations trop succinctes et
changeantes tout au long des quatre ans : (...) rien n’est clair et ¢ca change tout le temps. —
Méme les professeurs n’étaient pas au clair sur ce qu’ils devaient faire. Nous avons passé
quatre ans a courir derriere I’information et méme parfois a la faire nous mémes. — Les
informations que nous demandons aux maitres ne nous sont jamais données clairement.
Beaucoup de questions au sujet des notes, répartitions, points etc. restent sans réponse.
D’autres éléves font état d’un sentiment d’insécurité et de démotivation, autant chez les éléves
que chez les professeurs. J’ai I’impression que les professeurs autant que les éléves éprouvent
une sorte de démotivation qui crée une ambiance morne. — Les professeurs comme les éleves
semblent totalement dépassés par la nouvelle maturite.

Aspects spécifiques de I’organisation

Les griefs exprimés concernent d’abord les horaires assez mal faits, avec des heures creuses.
La difficulté d’établir des horaires décents semble particuliérement aigué dans les colléges a
faibles effectifs. Ces horaires individuels rendent trés difficile le choix des dates pour les
épreuves. Plus généralement, I’organisation des examens est jugée loin d’étre satisfaisante, en
particulier lorsqu’il s’agit de coordonner les sessions des épreuves trimestrielles entre colléges
d’une méme région. Un autre aspect concerne le déséquilibre de I’horaire qui peut étre
nettement plus chargé a différents moments du cursus de 1’¢leve. Selon les choix effectués,
différents degrés peuvent étre concernés.

Une certaine rupture de la continuité des apprentissages et des exigences semble se produire
lorsque les éléves changent de professeurs entre la 3° et la 4° année, mais elle peut aussi étre
amenée par les modifications du groupement des éléves. Je trouve que le brassage des
groupes d’une année a I’autre crée de grands écarts et différences entre les éleves, car un
professeur n’aura pas fait le méme programme et [n’aura pas fourni] les mémes prestations
que son collegue. Cette différence est présente et crée des cours ou soit les plus « avancés »
s’ennuient soit (...) les plus « en retard » peinent a suivre.

3.3  Relations maitres-éléves et pédagogie

Nous regroupons dans cette catégorie les 35 remarques qui ont trait a la perception des
enseignants par les éléves. Sont relevés les talents pédagogiques inégaux, les difficultés de
communication entre certains professeurs et les éleves, et le manque de concertation sur les
exigences. Ces aspects ne sont certainement pas propres a la nouvelle maturité. D’autres par
contre sont plus directement liés a la réforme. Les éléves mettent notamment en évidence le
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manque d’adaptation des enseignants a la nouvelle dotation horaire. Il me semble grave
qu’aprés quatre ans que la nouvelle maturité est en place, certains profs sont toujours
incapables (...) d’adapter leurs baremes ainsi que leurs cours. En effet, certains n’ont
toujours pas réalisé que nous avons moins d’heures dans telle ou telle branche par rapport a
I’ancienne matu.

3.4 Contenus et méthodes

Quelques remarques (14) se rapportent soit a la facon d’apprendre en général : Plus de
réflexion et moins d’apprentissage par cceur ne seraient pas un luxe, soit spécifiquement au
contenu d’une discipline : Le cours d’histoire-géographie pourrait étre remplace par un
cours qui parle des problémes de notre société, comme I’environnement, qui permettrait aux
éleves d’organiser des manifestations ou de sensibiliser les gens a certains problemes, soit
encore au respect d’un programme pour une discipline donnée : Comment est-il possible que
certains professeurs ne suivent pas le programme et que les directions ne s’en rendent pas
compte ? On se trouve alors embarrassé pour les examens de maturité, si I’on n’a pas, par
exemple, des livres du niveau demandé pour relire. En histoire, nous avons fait quatre années
de suite I’Holocauste. Ne serait-il pas utile d’en savoir plus sur d’autres sujets ?

3.5  Choix et spécialisation

26 ¢leves abordent le sujet de la spécialisation, mais peu sous I’angle de la finalit¢ de
I’enseignement gymnasial, a savoir de dispenser un enseignement de culture générale : La
maturité est une formation de culture générale, il n’y a pas lieu de spécialisations déplacées
et inutiles, ou un enseignement suffisamment spécialisé pour préparer la formation future des
¢leves. Le nombre d’éléves en faveur d’une spécialisation est plus élevé. Certains se référent a
des projets d’études : Faisant partie des personnes dont les projets d’études sont déja assez
clairs, je pense qu’il serait intéressant de pouvoir entamer une formation relativement
spécialisée au niveau du collége, d’autres considérent que le caractére encyclopédique de la
maturité les empéche d’approfondir les disciplines qui les intéressent: J’aurais aimeé
approfondir beaucoup plus mon OS, mais le nombre de disciplines et le travail qui les
accompagne ne m’en donnaient pas la possibilité, ou les force a étudier des disciplines qui ne
les intéressent pas : J’aurais aimé pouvoir approfondir mes connaissances dans certaines
branches (francais, histoire) en rajoutant des heures d’enseignement aux dépens de branches
qui ne m’intéressent pas du tout, comme les mathématiques. Le méme probléme est abordé
sous I’angle de la préparation aux études ultérieures. Je pense que la filiére dite scientifique,
c’est-a-dire math/physique ne répond pas aux exigences des études supeérieures,
particulierement en chimie et biologie. Il serait mieux de diminuer les branches dites non
scientifiques (philo, langues...) et élargir le choix des branches scientifiques.

Plus généralement, certains ¢€leves estiment que le nombre de branches enseignées est trop
important, ce qui conduit a un survol des contenus et a un désintérét général. Nous étudions de
nombreuses branches a doses homéopathiques, ce qui rend leur enseignement dérisoire et
inutile. De plus, nous imposer tant de disciplines cause chez les éleves un désintérét important
pour leurs études.
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3.6  Lesoptions

Organisation des options
45 ¢leves s’expriment sur I’organisation des options spécifiques et complémentaires.

En ce qui concerne les options spécifiques, les remarques concernent d’abord les options
jumelées. Certains ¢leves mettent en doute le bien-fondé d’associer deux disciplines. Je
trouve que les options « doubles » devraient changer. En effet, il y a toujours des éléves qui
choisissent I’option pour I’'UNE des deux branches seulement. Et I’autre branche est source
de difficultés et parfois méme inintéressante ! On devrait séparer les 2 branches. — Mon
option spécifique physique et applications des mathématiques m’a décu. Lorsque je I’ai
choisie, elle devait étre constituée d’un cours de math et d’un cours de physique, mais
lorsqu’elle a commencé, ¢’était devenu un cours de physique uniquement. D’autres se référent
a la proportion de 1’une ou de I’autre des disciplines dans les options jumelées. On avait le
choix entre 2/3 droit et 1/3 économie (ou le contraire), puis, une fois engagé, les régles ont
changé : 1/2 droit et 1/2 économie.

Un autre déséquilibre est relevé par un éléve qui compare la dotation horaire d’une option
spécifique a la dotation horaire de la méme branche étudiée en discipline fondamentale. Cette
remarque touche en méme temps au délicat probléme de la hiérarchie, tacite ou exprimée,
entre disciplines. A propos de I’OS biologie-chimie : Je ne trouve pas normal qu’en deuxieme
année les éléeves de cette OS n’aient qu’une unique heure de plus par rapport aux éléves qui
suivent la chimie et la biologie en df. En effet, en df deuxiéme année, nous avons 2 heures de
bio et 3 heures de chimie, en OS, ils ont 3 heures de chaque. Les éléves de df ont en plus de
leur OS la moitié de I’OS des éleves de bio-chimie ! 1l faut certes que chacun suive des cours
de biologie et de chimie, mais la proportion de df et OS est déséquilibrée. De plus, il n’est pas
vrai que I’OS bio-chimie soit considérée comme étant la « meilleure ». Ce n’est pas vrai que
le choix d’une langue en OS est une solution de facilité.

Au sujet des options complémentaires, le principal reproche concerne le non respect des choix
des éleéves. Trop de modules, pas assez d’éléves. — C’est bien joli de nous laisser beaucoup de
choix, encore faut-il pouvoir les respecter. Je parle ici de I’OC : beaucoup de possibilités,
mais peu de cours ouverts. Il s’en est suivi une désorientation totale. Cette désorientation
semble en partie étre liée a la modularisation des options. Les éléves regrettent aussi les
différences entre 1’offre des différents colléges. Dommage que toutes les options ne soient pas
possibles dans tous les colléges.

Dans certains cas, les contenus des options auxquelles les éléves étaient inscrits semblent
avoir été confondus : L’OC applications des maths traite de biologie et nous n’étions pas
avertis, ou au moins soumis a des changements inattendus. Je fus décu de mon option
complémentaire. En effet, ayant choisi les sciences humaines, la direction du college m’a
inscrit en applications des mathématiques, par erreur dactylographique. Au début, je me suis
accommodé, car le programme sur les 2 ans comprenait tout de méme certains domaines
d’études qui m’intéressaient, a I’instar de I’informatique. Mais ce ne fut qu’une illusion : une
fois de plus la direction changeait le plan d’étude et nous avons eu d’autres disciplines a la
place de I’informatique : la diététique et la « recherche du modéle perdu ».

D’autres remarques encore se rapportent au choix des disciplines actuellement offertes en
options spécifique et complémentaire. Elles abordent d’abord le manque de parallélisme de
I’offre dans les deux types d’options. Je trouve qu’on devrait intégrer aux options
complémentaires les langues telles que I’espagnol ou le grec. — Pourquoi pas histoire-
géographie et philosophie [en OS]. Ensuite, elles soulignent un déséquilibre entre les parcours
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de formation. Un probleme qui me dérange est I’impossibilité de pouvoir avoir une double OS
scientifique [ce qui est possible avec le niveau d’approfondissement pour les langues] et ainsi
de ne pas pouvoir suivre des cours de physique et de biologie approfondis en méme temps.
Enfin, elles insistent sur les restrictions imposées. Je trouve incroyable que I’on interdise
I’OC sport a certaines personnes de certaines OS, personnes qui ne pouvaient pas deviner au
moment de choisir I’OS que certaines combinaisons étaient incompatibles (Faut-il encore
qu’il y ait des raisons valables de les interdire).

Disciplines a introduire et modification de la place donnée a certaines disciplines

Les demandes (22) concernent d’une part I’introduction des disciplines figurant dans le
réglement de la nouvelle maturité mais qui ne sont pas offertes a Genéve : la psychologie et la
pédagogie, I’histoire des religions, le russe, d’autre part I’importance a accorder a
I’enseignement de I’informatique. Au jour d’aujourd’hui, la technologie a une place
importante dans la sociéte. Je pense donc qu’une option spécifique informatique est de mise,
ou bien un dérivé de I’option spécifique concernant I’informatique. — Je trouve que les cours
d’informatique manquent au collége car on nous demande souvent de rédiger des dossiers a
I’ordinateur comme si on était censé savoir comment utiliser le traitement de texte et la mise
en page.

Cohérence, limitations, équilibre et « justice » du cursus

Les remarques sur la cohérence et les limitations du cursus (24) viennent souvent d’¢éléves
ayant choisi une orientation scientifique. Il faut absolument rétablir les cours de physique
jusqu’en 4° année, au moins pour les OS biologie/chimie. Lorsque par exemple, je prends
math/physique en OS, je dois choisir entre biologie et chimie en OC. On aimerait prendre les
deux pour faire I’équivalent d’une maturité scientifique. C’est-a-dire qu’il manque toujours
une discipline pour que tout aille bien. Les éléves soulignent également un manque d’équité
entre les exigences des profils d’étude. Voici un point négatif au college : ceux qui ne sont pas
scientifiques ont la possibilité de choisir mathl et pas de chimie ni de physique apreés la 2°
année. En revanche, pour les scientifiques non littéraires, ce qui est injuste, c’est que
I’enseignement en francais et philo est le méme pour tout le monde !!! Le fait de ne plus avoir
d’enseignement d’une discipline scientifique en 3° et 4° n’est cependant pas du tout apprécié
par tous les « littéraires ». Je trouve regrettable que les matieres physique et chimie ne soient
enseignées que durant les deux premiéres années. Dans beaucoup d’orientations supérieures,
ces matiéres sont importantes et un trou de deux ans sans avoir de cours présente un
important handicap. Personnellement, je considére mes chances de réussir mes études de
médecine quasiment nulles a cause de ¢a. Méme avec plus d’enseignement, certains éléves
doutent que leur niveau soit suffisant pour les études choisies. Aprés la maturité a « tendance
littéraire », j’aurais aimé faire de la biologie (...). Cependant, j’ai conscience de lacunes en
chimie, physique et méme biologie, que j’ai pris en OC. On constate aussi qu’un déficit n’est
pas uniquement ressenti dans le domaine scientifique. Dans I’ancienne maturité, les éléves
faisant du grec et du latin avaient la possibilité d’apprendre I’anglais pendant deux années.
Je trouve scandaleux de devoir désormais choisir entre les langues anciennes et I’anglais,
langue aujourd’hui indispensable que ce soit dans la vie privée ou dans la vie
professionnelle. Le déficit peut d’ailleurs étre une conséquence de 1I’ouverture du systéme qui,
pour étre exploité sans déconvenue, nécessite une bonne connaissance des exigences de la
formation qui suit. L’allemand devrait rester obligatoire. J’ai pris OS droit en abandonnant
I’allemand, sans que personne me conseille, et maintenant je suis embétée car le droit
m’intéresse vraiment mais je n’ai pas I’allemand, donc une porte de I’Université se ferme
devant moi a cause d’un choix que j’ai fait a 15 ans.
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3.7 Niveau de la formation au college et exigences

Nous avons relevé 68 remarques a ce sujet ; deux tiers concernent la maturité en général et un
tiers se rapporte a une ou plusieurs disciplines particulieres.

La majorit¢ des éléves ne pouvaient pas comparer les deux systémes. Une dizaine de
commentaires seulement portent sur le niveau de la nouvelle maturité, de manicre plutot
critique : matu au rabais, — matu « fast food », — baisse de niveau, — enseignement beaucoup
plus réduit, parfois en s’appuyant sur une expérience personnelle. Ayant testeé les deux systémes,
je suis un peu triste de me voir plongé dans un systeme de maturité au rabais, dont la qualité de
I’enseignement ainsi que I’approfondissement des matiéres est tellement descendu. Ces
positions peuvent étre trés arrétées. Cette nouvelle maturité est en train de faire baisser le
niveau d’étude. (...) En voulant rendre le college accessible a tout le monde, on ne fait que
reculer I’échéance d’une obligatoire sélection. Il faudrait sélectionner I’élite plus tot !

D’autres ¢léves au contraire estiment que la nouvelle maturité est plutdt exigeante ; ils
mentionnent notamment le 4 de moyenne et la double compensation. Il ont aussi le sentiment
d’étre submergés a cause d’un mauvais rapport entre les heures de cours et le travail qui est
exigé a la maison. Cette nouvelle maturité contient trop d’heures de cours par rapport au
travail qui doit étre fourni a domicile. Selon moi, le gros probléme de mes derniéres années
d’études a été la surcharge de travail. — Dans chaque branche les recherches, les lectures, les
devoirs s’accumulent, cela m’a demandé énormément d’organisation. Je n’ai d’ailleurs
jamais réussi a tout faire, j’ai toujours favorisé mon OS et les branches que je considérais
comme importantes.

Quant aux remarques sur les différentes disciplines, il est trés difficile d’en dégager une
tendance claire, chaque ¢éléve ayant exprimé un avis sur une situation particuliere, parfois liée
a un enseignant particulier. Deux aspects un peu plus généraux sont intéressants a relever,
bien qu’exprimés par trés peu d’éleéves : 1’é¢tude des langues en discipline fondamentale,
considérée comme étant pas assez poussée et celle des mathématiques pergue au contraire
comme trop poussée.

3.8 Travail de maturité

Le travail de maturité réunit le plus grand nombre de remarques (104). Des différences assez
marquées sont observées entre les colleges. Dans les colleges ou les éléves sont satisfaits de
leur travail de maturité, les commentaires sont peu nombreux. Par contre, dans les colléges ou
les éléves sont peu satisfaits, de nombreuses critiques portent sur l’organisation et sur
I’encadrement de ce travail. Les remarques se répartissant entre trois thémes : un avis général
sur cette innovation, les conditions de réalisation et 1’évaluation.

Quelques commentaires positifs confirment 1’opinion plutot favorable des éléves telle qu’elle
apparait dans la question qui s’y rapporte spécifiquement’®. Le travail de maturité est un
aspect positif de la nouvelle maturité. Les commentaires négatifs mettent en doute 1’utilité de
ce travail, parfois de maniére sommaire. Travail de matu peu utile !'! — Le travail de matu
n’est pas efficace. — On nous a imposé le travail de maturité dont méme les profs en ignorent
Iutilité et la méthode. Plus souvent un avis négatif est lié¢ a la charge qu’il représente pour les
éléves, charge souvent estimée disproportionnée. Le travail de maturité est une charge inutile

% 11 s’agit de la question 24 du questionnaire dont les résultats figurent en annexe 18.

62



La nouvelle maturité gymnasiale

et exagérée pour presque tous les éléves. — Le travail de maturité est (...) une idée saugrenue.
[T1] a été pour la plupart d’entre nous un poids plus qu’un enrichissement. — (...) un trimestre
entier si chargé que nos préoccupations se sont détournées du travail scolaire, pourtant plus
important. — La nouvelle maturité comporte une quantité importante de défauts, tels que le
travail de maturité qui présente une charge de travail énorme en dehors des heures de cours
(...) et qui, en plus, doit étre réalise aux périodes les plus importantes du cursus scolaire, a
savoir la fin de la 3° année et le début de la 4° année. — (...) j’estime que le travail de maturité
est complétement inutile. Il serait bien de réfléchir un minimum sur I’importance de ce
travail, car il nous prend trop de temps. Mais on rencontre également des avis négatifs
justifiés par la légeéreté des exigences. Travail de matu inutile, fait en une semaine. — Le
travail de maturité est un travail que je considere comme inutile et pouvant en réalite étre fait
en 3 jours (expérience personnelle).

Un deuxiéme groupe d’¢leéves expriment des critiques sur les conditions de réalisation du
travail de maturité sans pour autant remettre en question le travail lui-méme.

En ce qui concerne les conditions « temporelles », les éleves relevent d’abord 1’absence de
moment institutionnellement prévu pour pouvoir réaliser ce travail : C’est enrichissant et ca
peut donner une vague idée de ce qui peut étre demandé dans certaines branches a I’uni.
Mais rien n’est fait pour! Pas de grille horaire. — Le travail de maturité a été
particulierement mal organisé : manque de temps, car ce travail doit étre effectué en dehors
des heures scolaires, c’est-a-dire le soir ou le week-end, mais aussi la difficulté¢ de le faire
coincider avec d’autres exigences d’études. Le travail de maturité lui-méme est intéressant,
mais il faudrait éviter de donner d’autres gros travaux de recherche aux éléves pendant qu’ils
[1I’Jaccomplissent. — L’ampleur du travail de maturité devrait étre réduit. Je trouve le concept
tout a fait a propos, mais les exigences dans d’autres disciplines sont telles, qu’il nous est
difficile d’accomplir un travail d’une telle importance. Il apparait aussi que I’estimation
« officielle » du temps de réalisation s’avere insuffisante. (...) disproportion entre le travail
demandé (60 heures) et le travail fourni (+200 heures). — Le temps a disposition (mars-
novembre) pour le travail de maturité est beaucoup trop court et nous avons di utiliser notre
été pour I’avancer. A modifier !

La définition des objectifs du travail de maturité et surtout son encadrement sont d’autres
sources d’insatisfaction. Le travail de maturité est trop mal défini et devrait comporter des
consignes plus claires et plus précises. — Flou, manque de clarté dans les objectifs et
I’organisation de la part de la direction et des professeurs accompagnants. — L’organisation
et I’accompagnement par un maitre pour le travail de matu n’est (selon moi) pas a la
hauteur. — Les maitres accompagnant le travail de maturité devraient étre choisis avec plus
de soin. — J’ai vu, en un an, mon professeur accompagnant 2 fois (3 avec I’oral). — J’aimerais
aussi souligner que certains profs responsables de travaux de maturité se sont vraiment
impliqués dans le travail et ont suivi pas a pas les éleves. Mais malheureusement le troupeau
a toujours des brebis galeuses qui ne font que surveiller du coin de I’eil les éléves dont ils
sont responsables et ne comprennent méme pas le sujet auquel se sont attelés leurs victimes. —
(...) les enseignants ne suivent pas assez I’éleve et les critiques sont assez aléatoires. (...)
manque d’intérét pour le sujet et de capacité du professeur accompagnant.

D’autres remarques, également liées a la définition des objectifs, laissent transparaitre une
certaine inégalit¢ dans les exigences. Le travail de matu devrait étre mieux ciblé. Par
exemple, j’aurais tres bien pu jouer mes vieux morceaux de piano (ce que je n’ai pas fait). — I
est trés bénéfique et intéressant de pouvoir choisir librement son sujet, cependant j’estime que
certains travaux n’étaient pas a la hauteur des exigences requises pour un travail de
maturité. Je citerai notamment des créations en poterie, qui n’ont pas demandé une recherche
trés pointue.
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Le troisieme aspect, 1’évaluation du travail de maturité, est abordé¢ sous I’angle de la
subjectivité de son appréciation par les enseignants et du manque d’équité qui en résulte. (...)
les professeurs jugeant les TM n’ont fait que les juger par rapport a leurs préférences
personnelles, n’ayant aucun critere exact pour le faire. — Bien que je n’aie pas a me plaindre
personnellement (...), il me semble que pour beaucoup [d’¢léves] I’évaluation a été loin
d’étre juste et objective. — (...) [le travail de maturité] est completement inéquitable, car
chaque éléve est noté differemment. Plus généralement, les éléves contestent le statut
« passeport » de ce travail pour les examens de maturité et ’absence de poids qu’il a dans le
certificat lui-méme. [Le travail de maturité] apporte beaucoup de choses, c’est vraiment une
bonne idée, mais le fait qu’il compte pas dans la matu en tant que note est vraiment frustrant.
Tout ce travail pour une simple appréciation et I’accord de sa majesté la direction de passer
les examens de maturité. — Je trouve ca illicite : comment ne pas avoir le droit de faire les
examens de matu a cause d’une recherche ou autre, méme si les notes nous le permettent ?? —
Etant donné qu’il peut nous faire échouer la maturité, il pourrait aussi nous aider a I’obtenir.
— (...) ce travail, qui prend du temps, ne compte pas suffisamment dans le papier final. Je
pense qu’il pourrait permettre, par une note, de remonter d’autres notes qui pourraient étre
insuffisantes.

3.9 Effets « sociaux » de la nouvelle maturité

Les 38 remarques viennent toutes d’¢éléves de colléges qui avaient une structure de classe. Les
¢leves regrettent la disparition de la classe et soulignent la détérioration de la qualité de
contacts et de collaboration. Je n’ai pas connu I’ancienne matu, mais je pense que la seule
différence importante entre les deux systémes est le cété social, la dissolution de la classe. —
Le fait de ne pas avoir de classe réelle m’a aussi génée, d’étre toujours confrontée a de
nouvelles tétes. Pour les travaux de groupes, c’était également tres difficile de trouver un
moment pour se voir qui convienne a tous. — Avec la nouvelle matu, c’est chacun pour soi,
personne ne s’aide. — [Cette maturité] s’inscrit dans une ligne individualiste pour ne pas dire
égoiste. — Parmi les aspects négatifs de cette nouvelle maturité, je citerai encore le fait qu’il
n’existe plus aucune structure de classe : les éléves sont isolés, ce qui empéche la solidarité,
I’information passe mal, voire pas du tout, peu de liens d’amitiés se tissent (mais tout cela
s’accorde bien avec la société libérale dans laquelle nous vivons).
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EN RESUME

Le présent travail est une photographie de I’orientation de la premicre volée d’éleves qui a
commencé ses études gymnasiales sous le nouveau « Réglement sur la reconnaissance des
certificats de maturité gymnasiale ». Il se développe autour de deux axes : 1’orientation des
¢leves et leurs intéréts dans la stratégie des choix.

L’analyse présente la situation a la fin de la 4° année et ne rend pas compte de tous les
changements qui ont pu intervenir dans le profil des éléves entre le moment de 1’inscription et
la fin des études au colleége. De plus, les résultats d’une premicre volée doivent étre considérés
avec prudence. D’une part, des imperfections d’organisation sont inhérentes a la mise en
ceuvre d’une innovation complexe ; d’autre part, I’ancien systéme, encore trés présent, a pu
servir de référence aux ¢éléves et a leurs familles, et aussi aux enseignants.

Le reglement fédéral fixe que 1’ensemble des disciplines de la maturité est constitué de sept
disciplines fondamentales, de 1’option spécifique et de I'option complémentaire. Ces
disciplines couvrent quatre domaines d’études: les langues, anciennes et modernes, les
mathématiques et sciences expérimentales, les sciences humaines et économiques, les arts.
L’¢leve est amené a effectuer des choix : choix de langues étrangéres, choix de niveau auquel
il veut suivre D’enseignement de certaines disciplines, choix d’options spécifique et
complémentaire, choix de disciplines artistiques. Cela lui permet de construire et de
personnaliser pour une large part « le profil de sa formation qui peut se concentrer dans [’'un
ou I’autre domaine, chaque choix venant renforcer les précédents, ou au contraire étre tres
éclectique, chaque choix venant nuancer, voire méme contraster, les choix précédents »°’.

L’orientation des éléves au collége

Les possibilités de choix offerts ont été largement exploitées par les éléves. Nous avons
recensé en fin de 4° année 366 combinaisons différentes, sans tenir compte des disciplines
suivies en 17 et en 2° année, qui contribuent a la diversification des profils des éléves. Ces
combinaisons ne se distinguent cependant pas toutes de manic¢re fondamentale. Ainsi le choix
du latin en option spécifique et de 1’anglais en approfondissement — ou I’inverse — n’introduit
qu'une nuance formelle puisque les éléves de 1'option spécifique et du niveau
approfondissement sont regroupés dans les mémes cours ; le choix de I’allemand en langue
nationale et de I’italien en 3° langue — ou I’inverse — n’apporte pas non plus une différence
réelle dans le profil. De méme, 1’option complémentaire introduit des distinctions entre profils
qui peuvent paraitre plus importantes qu’elles ne le sont en réalité. En effet, les établissements
mettent souvent en place un enseignement par modules en partie commun aux éléves de
plusieurs disciplines appartenant & un méme domaine.

Le réglement fédéral donne aux é€léves le choix de la langue nationale a étudier en discipline
fondamentale. Dans cette premiére volée, relativement peu d’éléves ont renoncé a 1’allemand
au profit de I’italien. Selon son application genevoise, les éléves ont en plus le choix entre un

7 OFES (2000). Commission suisse de maturité. Examen suisse de maturité, Directives pour la période 2003-
2006. Berne : Office fédéral de 1’éducation et de la science, p.9.
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niveau normal et une option approfondie pour la langue nationale et la 3° langue. Dans
I’ensemble, environ un ¢éléve sur cinq opte pour un niveau d’approfondissement,
essentiellement en anglais. Ce sont autant les éléves qui ont une option spécifique langues que
ceux qui ont une option spécifique dans un autre domaine qui profitent de cette possibilité.

Le réglement fédéral permet également le choix entre un niveau normal ou un niveau avancé
pour les mathématiques. Le choix du niveau avancé est fait par deux gargons sur cinq et par
moins d’une fille sur cing. La moitié¢ des €¢leéves qui ont une option spécifique dans le domaine
des mathématiques et sciences expérimentales s’engagent dans 1’étude des mathématiques a
ce niveau, mais de maniere extrémement inégale selon les deux options spécifiques de ce
domaine : la presque totalit¢ des éléves de 1’option physique et applications des
mathématiques et un tiers des éléves de I’option biologie et chimie. A ’exception des éléves —
peu nombreux — qui étudient deux langues anciennes, le choix du niveau avancé de
mathématiques est moins fréquent chez les ¢léves des autres profils, en particulier ceux de
I’orientation langues modernes et du profil arts.

L’option spécifique donne 1’accent principal au parcours de formation de I’¢léve. Les onze
options proposées a Geneve se répartissent de la manicre suivante dans les quatre domaines
d’études : six dans le domaine des langues, dont deux langues anciennes, deux dans le
domaine des mathématiques et sciences expérimentales, une dans le domaine des sciences
humaines et économiques et deux dans le domaine des arts. Les disciplines nouvellement
introduites dans le cursus gymnasial ont attiré une proportion importante d’éléves :
1I’économie et droit est choisi par un ¢léve sur cing, 1’espagnol par un éléve sur six. Par
ailleurs, I’option biologie et chimie est devenue trés attractive (choisie par un éléve sur
quatre), notamment aupres des filles, par le fait que le nouveau réglement permet de I’étudier
indépendamment aussi bien du niveau avancé de mathématiques que de 1’option physique et
applications des mathématiques.

En ce qui concerne 1’option complémentaire, les éléves ont le choix entre quatre disciplines
du domaine des mathématiques et sciences expérimentales, quatre du domaine des sciences
humaines et économiques, deux du domaine des arts, et les sports. Toutefois, le réglement
exclut le choix de la méme discipline en option spécifique et complémentaire et, dans le
domaine des arts, le choix d’une deuxiéme discipline artistique et des sports. Ces restrictions
conduisent a une certaine asymétrie dans les possibilités de choix : pour les éléves qui ont une
option spécifique langues, les onze disciplines offertes en option complémentaire sont
théoriquement accessibles ; le choix est de dix disciplines pour les éléves ayant 1’option
spécifique economie et droit, de neuf pour ceux qui ont une option spécifique dans le domaine
des mathématiques et sciences expérimentales et de huit pour ceux qui ont une option dans le
domaine des arts.

Dernier choix a effectuer par 1’éléve, I’option complémentaire renforce ou diversifie les choix
précédents’. L’idée de renforcement ou de diversification est toutefois moins claire qu’il n’y
parait de prime abord.

Pour les ¢leves dont le profil est caractérisé par une option spécifique dans le domaine des
langues, des arts ou encore par I’option économie et droit, le choix d’une option
complémentaire dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales peut étre
considéré sans ambiguité comme une diversification du profil d’études. Il concerne moins
d’un ¢leve sur cinqg de ces trois profils. De méme, le choix d’une option complémentaire dans
le domaine des sciences humaines et économiques, des arts ou encore le choix des sports peut

% DIP (2002). Aprés la scolarité obligatoire. Edition 02/03. Genéve : Département de I’instruction publique,
p. 60.
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étre considéré comme diversification d’un profil caractérisé par une option spécifique dans le
domaine des mathématiques et sciences expérimentales. Il est fait par environ trois éléves sur
cinq de ce profil.

L’idée de renforcement n’apparait clairement que pour les éléves qui ont une option
spécifique dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales et qui choisissent
une option complémentaire dans le méme domaine. C’est le cas pour deux ¢éleves sur cing. Par
rapport aux orientations des années précédentes, la proportion d’éléves qui ont choisi une
option spécifique dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales est assez
semblable a celle de la section scientifique ; elle diminue de plus de la moitié si on considere
les €leves qui ont les deux options, spécifique et complémentaire, dans ce domaine et encore
une fois de la moitié si I’on tient compte du niveau avancé de mathématiques. Un nombre
relativement restreint d’¢éléves ont choisi I’option complémentaire seulement dans le domaine
des mathématiques et sciences expérimentales et ’ont couplée avec un niveau avancé de
mathématiques.

Il s’avére plus difficile de définir ce qui pourrait étre considéré comme renforcement des
profils langues, arts, voire méme de l’option spécifique économie et droit. On constate
cependant une certaine concentration des choix sur les disciplines du domaine des sciences
humaines et économiques, comme si, aux yeux des éléves, elles complétaient le plus
logiquement ces profils.

Le travail de maturité est une innovation importante introduite par le nouveau réglement. Lié
a I’objectif de transdisciplinarité, il doit permettre a 1’éléve d’acquérir une méthode de travail
ainsi que de «développer son autonomie et ses facultés de synthése dans I’approche
personnelle d’un sujet qu’il a choisi »”°. Les éléves accueillent assez favorablement ce travail.
Ils critiquent surtout son statut de « passeport » pour les examens de maturité et 1’absence
d’une véritable évaluation chiffrée qui entrerait dans la moyenne de maturité. Notre enquéte
ne permet pas de dire dans quelle mesure, de par le sujet traité, ce travail se positionne dans le
jeu de renforcement-diversification. Cet aspect sera davantage étudi¢ dans 1’enquéte
nationale.

Globalement, les éléves semblent apprécier les possibilités de choix offerts par la nouvelle
maturité. On peut toutefois relever qu’un cinquieme des €éleves a changé son choix d’option
spécifique, qui s’est fait lors de ’inscription au collége, et la 2° année, moment ou débute
I’enseignement des options spécifiques autres que les langues. Le décalage dans le début des
options a permis a un certain nombre d’éléves de s’essayer pendant un an a une troisiéme
langue étrangére. La confirmation ou le changement du choix initial a aussi pu se faire sur la
base d’une expérience acquise dans les disciplines fondamentales en 1°° année. C’est
notamment le cas pour certaines disciplines du domaine mathématiques et sciences
expérimentales et pour I’économie et droit. Les nouvelles dispositions a I’étude, a savoir un
début de toutes les options en 17 année du collége, rééquilibreraient la durée d’enseignement
des différentes options spécifiques, mais supprimeraient ce temps d’essai et d’ajustement. La
difficulté de bien choisir se confirme dans 1’appréciation des €leves d’avoir fait le bon choix :
si ¢’¢était a refaire, un éléve sur cinq modifierait son choix d’option spécifique et un éléve sur
quatre son choix d’option complémentaire.

% DIP (2002). Aprés la scolarité obligatoire. Edition 02/03. Genéve : Département de 1’instruction publique, p. 60.
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Les intéréts des éléves

Le questionnaire bernois, a la base de ce travail et repris dans le cadre de 1’évaluation
nationale de la maturité (EVAMAR), accordait une place importante aux intéréts des éleves,
ainsi qu’a leurs opinions sur le collége, a la mesure de leurs motivations, attitudes et
comportements scolaires, a leur perception des objectifs atteints, a leurs stratégies
d’apprentissage et a leur satisfaction avec les choix. L’hypothése avancée était que la
meilleure prise en compte des intéréts individuels renforcerait la motivation scolaire,
I’engagement dans I’apprentissage, 1’attitude et le comportement face a ’apprentissage et, en
fin de compte, la réussite scolaire.

Il ressort des données que les ¢léves montrent des intéréts plutdt €levés pour la majorité des
disciplines scolaires, y compris pour celles qui ne figurent pas au plan d’étude genevois. Pour
une bonne partie des disciplines, les intéréts sont liés au genre, ce qui se refléte d’ailleurs dans
les profils de formation au collége.

L’intérét pour les disciplines choisies (option spécifique, langue nationale, 3° langue et option
complémentaire) est en moyenne plus élevé que celui pour les disciplines qui n’ont pas été
choisies dans les mémes ensembles de choix. Toutefois, les disciplines choisies ne sont pas
forcément celles pour lesquelles les ¢léves manifestent I’intérét le plus élevé. Les intéréts des
¢léves sont en effet rarement exclusifs (les plus typés se trouvent dans le domaine des arts), ils
sont souvent multiples et peuvent méme entrer en concurrence. D’autres raisons que I’intérét
doivent donc intervenir dans les choix, raisons qui peuvent étre aussi bien liées a des projets
d’études ultérieures qu’a des logiques familiales ou encore a une évaluation des chances de
réussite. La présente recherche ne permet pas de mettre en évidence la part de ces autres
déterminants du choix. Cet aspect sera abordé dans I’enquéte nationale, mais pourrait
probablement encore mieux étre saisi par une enquéte qualitative.

Comme attendu, la « réalisation d’intéréts » (définie comme la somme des intéréts pour la
partie spécifique du curriculum de 1’¢éléve, a savoir les options spécifique et complémentaire
et les choix de langues) influence de maniére positive certaines des caractéristiques mesurées,
notamment la satisfaction des ¢leves avec les choix effectués, I’intérét général pour 1’école et
la motivation intrinséque, le bien-&tre au collége, la perception des relations et la perception
des objectifs atteints. Toutefois, les corrélations sont faibles, parfois méme tres faibles, ce qui
indique que la concordance entre intéréts et maticres choisies n’explique a elle seule qu’une
petite partie de la variabilité observée.

Nous ne disposons pas, a Geneve, de données correspondantes sur l’ancien systéme.
Notamment, nous ne savons pas comment intervenait, antérieurement, I’intérét des éleves
dans le choix d’une section et quel aurait ét¢ le lien entre 1’intérét pour la partie spécifique du
curriculum, c’est-a-dire pour les disciplines propres a une section, et les différents aspects
mesurés par cette étude. Par conséquent, ni I’importance du lien ni 1’évaluation par les éléves
des différents aspects étudi€s ne peuvent étre interprétés en termes d’amélioration apportée
par les nouvelles dispositions.
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Apres le college

Les données sur I’orientation des ¢leves apres le gymnase reposent sur les intentions déclarées
au moment de la passation du questionnaire et non sur ’orientation effective. Le certificat de
maturité obtenu, la grande majorité¢ des ¢éléves ont ’intention de poursuivre leurs études a
I’Université ou aux écoles polytechniques fédérales, quelquefois aprés une année
d’interruption. Seul un ¢éléve sur dix envisage d’emprunter une voie de formation différente.
Les choix des éléves se portent de préférence, mais pas exclusivement, sur les facultés
universitaires auxquelles leur profil de formation les prépare. C’est particuliérement le cas
pour les éléves qui ont choisi comme option spécifique 1’économie et droit et qui s’orientent
pour la moitié en sciences économiques et sociales et pour un quart en droit, et pour les ¢léves
qui ont un profil renforcé dans le domaine des mathématiques et sciences expérimentales et
qui choisissent une orientation de type scientifique. Ces concentrations sont assez semblables
a celles observées les années précédentes.

La réorganisation profonde de la maturit¢ gymnasiale ayant effacé les distinctions entre
filicres et modifi¢ les profils de formation, il sera essentiel de considérer ses effets sur
I’enseignement supérieur, c’est-a-dire d’observer les réorientations, réussites et échecs des
étudiants en 1°° année de ’enseignement supérieur en les comparant aux volées précédentes.
Avec I’enquéte « Etudiants 2001 », les données existeront pour la derniére volée genevoise
soumise a 1’ancien réglement.
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ANNEXES

Annexe 1: Niveau d'approfondissement en anglais, par option spécifique
nb total d’éléves qui dont nb d’éléves en

Option spécifique ont I'anglais en L3 approfondissement %

latin 31 3 9.7)

grec 17 3 (17.6)

allemand 5 1 ()

espagnol 154 28 18.2

italien 50 4 8.0

physique et applications 81 14 17.3

des mathématiques

biologie et chimie 247 39 15.8

économie et droit 210 37 17.6

arts visuels 62 1 17.7

musique 15 3

total 872 143 16.4

Annexe 2 : Choix de I'option spécifique (total des éléves)

Option spécifique nb d’éléves %

latin 32 3.0

grec 51 4.8

allemand 5 05

anglais 123 11.6

espagnol 158 14.9

italien 53 5.0

physique et applications 87 8.2

des mathématiques

biologie et chimie 256 241

économie et droit 215 20.2

arts visuels 65 6.1

musique 17 1.6

total 1062 100%
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Annexe 3: Niveau de mathématiques, par option spécifique
niveau normal niveau avancé total
Option spécifique nb % nb % nb
latin 28 (87.5) 4 (12.5) 32
grec 25 49.0 26 51.0 51
allemand 4 - 1 - 5
anglais 109 89.3 13 10.7 122
espagnol 143 91.1 14 8.9 157
italien 50 96.2 2 3.8 52
physique et applications 10 11.5 77 88.5 87
des mathématiques
biologie et chimie 158 61.7 98 38.3 256
économie et droit 176 82.2 38 17.8 214
arts visuels 60 93.8 4 6.2 64
musique 12 - 5 - 17
total 775 73.3 282 26.7 1057
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Annexe 4 : Choix de I'option complémentaire, par option spécifique (tableau général)
Option complémentaire
Option spécifique physique | chimie |applications | biologie | histoire géogr. philo. | éco./droit AV musique | sports | sc.hum. total
des math.
latin 1 1 1 10 1 4 6 6 1 1 32
grec 6 2 5 6 14 3 6 2 3 3 50
allemand 1 1 2 1 5
anglais 6 2 3 9 18 7 18 21 20 2 12 4 122
espagnol 4 2 4 16 12 15 15 23 47 2 17 1 158
italien 1 2 3 9 1 8 4 13 6 3 50
physique et applications 27 1 8 4 4 5 11 10 1 15 86
des mathématiques
biol. et chimie 93 11 1 21 15 14 24 36 9 30 2 256
économie et droit 3 1 17 7 44 24 32 28 5 45 8 214
AV 1 2 2 9 10 18 16 6 64
musique 1 3 5 2 4 2 17
Total 115 42 46 65 146 88 122 97 164 19 129 21 1054
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Annexe 5: Répartition des deux genres dans les options spécifiques
sexe total
masculin féminin
Option spécifique nb % nb % nb
latin 9 28 23 72 32
grec 20 39 31 61 51
allemand - - 5 - 5
anglais 32 26 91 74 123
espagnol 43 27 114 73 157
italien 17 32 36 68 53
physique et applications 74 85 13 15 87
des mathématiques
biologie et chimie 92 36 164 64 256
économie et droit 118 55 96 45 214
arts visuels 12 19 53 81 65
musique 6 35 11 65 17
total 423 40 637 60 1060
Annexe 6 : Répartition des deux genres dans les domaines d’'étude
situation en juin 2000 2001 2002
masc. fém. masc. fém. masc. fém.
2 langues anciennes nb 29 59 23 69 14 18
% 4.8 7.6 3.9 8.6 3.3 2.9
1 langue ancienne nb 97 142 93 168 42 92
% 16.1 18.4 15.8 21.0 104 14.7
0S langue moderne nb 76 245 86 264 69 198
% 12.6 31.7 14.6 33.0 16.5 31.6
0S8 math. et sciences exp. nb 257 147 275 145 164 176
% 425 19.0 46.7 18.1 39.2 28.1
0S économie et droit nb 119 104 106 83 117 94
% 19.7 13.4 18.0 104 28.0 15.0
0S AV ou musique nb 26 75 25 83 18 61
% 4.3 9.7 4.2 10.4 4.3 9.7
total genre nb 604 772 589 799 418 627
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Annexe 7 :

Changement d’option spécifique

Option spécifique définitive

Choix initial latin grec allemand anglais espagnol italien physique et biologie | économie arts musique nb. total
appl. des math. | et chimie | etdroit visuels de changements

latin 30 5 2 1 2 7 1 18
grec 1 51 3 1 4 1 1 1
allemand 4 1 1 2 2 6
anglais 1 109 1 5 1 3 5 1 1 18
espagnol 145 1 5 18 13 8 2 47
italien 1 4 2 43 2 10 3 5 27
physique et applications 66 15 9 2 26
des mathématiques
biologie et chimie 4 189 8 6 2 24
économie et droit 1 2 11 165 4 20
arts visuels 1 1 1 38 3
musique 1 1 1 11
nb. total dans '0OS 32 51 5 123 158 53 85 253 212 65 17 1054
dont choix en 2¢ 2 0 1 14 13 10 19 64 47 27 6 203




SRED - Service de la recherche en éducation

Annexe 8 : Question 25. Indépendamment de la combinaison de disciplines choisies, la maturité
donne le droit d’entreprendre des études universitaires dans toutes les facultés.

Veuillez vous prononcer sur les déclarations suivantes.

1. Je me sens bien préparé-e pour la plupart des voies d’'étude.

nb de réponses %
vrai 118 13.5
plutt vrai 299 34.1
ni vrai, ni faux 291 33.2
plutdt faux 131 15.0
faux 37 4.2
total 876 100

2. Je n'ai pas pris en considération certaines voies d'étude, parce que je ne m'y sens pas
suffisamment préparé-e.*

nb de réponses %
vrai 119 13.7
plutdt vrai 202 23.3
ni vrai, ni faux 193 223
plutét faux 150 17.3
faux 202 23.3
total 866 100

3. Je n’ai pas pris en considération certaines voies d’étude, parce que ma combinaison de disciplines
m'y a trop peu préparé-e.*

nb de réponses %
vrai 89 10.3
plutdt vrai 171 19.8
ni vrai, ni faux 226 26.2
plutét faux 155 18.0
faux 222 25.7
total 863 100

* Pour ces deux items, les modalités faux et plut6t faux traduisent une appréciation positive de la préparation & I'Université.
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Annexe 9: Question 30. Vous sentez-vous bien préparé-e aux études

gue vous avez choisies ?

Veuillez vous prononcer sur les déclarations suivantes.

1. Je suis bien préparé-e aux études que j'ai choisies.

2. Les collégien-ne-s ayant choisi d’autres combinaisons de disciplines sont certainement mieux

nb de réponses %
vrai 128 215
plutot vrai 224 37.6
ni vrai, ni faux 170 28.6
plutot faux 52 8.7
faux 21 3.5
total 595 100

préparé-e-s au domaine d’étude que j'ai choisi.*

3. Jai choisi ces études,

nb de réponses %
vrai 55 9.4
plutot vrai 80 13.6
ni vrai, ni faux 160 27.3
plutdt faux 138 235
faux 154 26.2
total 587 100

bien que ma combinaison de disciplines ne m'y ait pas suffisamment

préparé-e.*
nb de réponses %
vrai 73 12.5
plutdt vrai 81 13.8
ni vrai, ni faux 110 18.8
plutdt faux 89 15.2
faux 232 39.7
total 585 100

* Pour ces deux items, les modalités faux et plutdt faux traduisent une appréciation positive de la formation par rapport aux

études choisies.
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Annexe 10 : Question 34. Vous sentez-vous bien préparé-e a la formation
que vous avez choisie ?

Veuillez vous prononcer sur les déclarations suivantes.

1. Je suis bien préparé-e a la formation que j'ai choisie.

nb de réponses %
vrai 14 15.4
plutét vrai 29 31.9
ni vrai, ni faux 31 341
plutdt faux 1 12.1
faux 6 6.6
total 91 100

2. Les personnes qui ont suivi une autre voie que le college sont certainement mieux préparées a la
formation que je vais entreprendre.*

nb de réponses %
vrai 1 12.2
plutdt vrai 1 12.2
ni vrai, ni faux 37 411
plutét faux 15 16.7
faux 16 17.8
total 90 100

3. Jai choisi cette formation, bien que ma combinaison de branches ne m'y ait pas suffisamment
préparé-e.*

nb de réponses %
vrai 17 18.9
plutdt vrai 21 23.3
ni vrai, ni faux 21 23.3
plutét faux 13 14.4
faux 18 20.0
total 90 100

* Pour ces deux items, les modalités faux et plutdt faux traduisent une appréciation positive de la formation par rapport a la
voie non universitaire choisie.
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Annexe 11: Préparation al’ensemble des voies de formation

non réponse + je ne sais pas bien préparé / moyenne des
assez bien préparé réponses*
nb éléves % du total % des réponses
Théologie 17 11.0 35.7 2.14
Médecine 143 13.5 34.5 2.06
Droit 140 13.2 43.5 2.34
Sciences économiques 148 14.0 43.7 2.32
Mathématiques 107 10.1 58.2 2.56
Sciences 124 1.7 58.0 2.65
Ingénierie « dure » 202 19.1 13.4 1.54
Ingénierie « verte » 182 17.2 19.5 1.73
Langues et littérature modernes 85 8.0 78.1 3.00
Langues et littérature anciennes 217 204 36.2 210
Sciences sociales 167 15.7 39.4 217
Sciences historiques 114 10.8 69.5 2.80
Musicologie, histoire de I'art 177 16.7 36.5 218
Formation maitres du primaire 260 245 55.6 2.51

* maximum =4, minimum = 1. Valeur centrale = 2.5.
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Annexe 12: Réseau de relations entre variables — quelques illustrations®

Liens entre intérét général pour I'école et motivation intrinséque, bien-étre au collége et
investissement dans I'apprentissage
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S22 L o, Bien-étre au collége 085 £ 3
33 S35
® .S 528 20
poRS! 9
o Intérét général oL
L 320 — | & 420 £
motivation intrinséque

Liens entre intérét général pour I'école et motivation intrinseque, bien-étre au collége et
stratégies « en profondeur » et « de surface »

211/.115 "
C ~
c £5
S ien-& \ 180 g
S® [ 28— Bien-étre au collége (107) o3
29 0 =
T E 528 | S g
‘O :D -
oA z =z = O
o Intérét général 383 ==
320 | & ' g~
- Lo (134) L
motivation intrinseque

Liens entre investissement, stratégies d’apprentissage et I'objectif connaissances et
autonomie

.267

(2]
1]
@ (%]
\© c i A : Pt
2 § | 420 Investissement et préoccupation 262 8
&S g c £
c IS] B 2
S 320 g o ; - R
§ o 383 Stratégies d’apprentissage 205 < *g
2 & 324 . _ 380 &
3 S 394 - établir des liens .365 O
14 £ | (139 - résumer/récapituler 216

- vérifier/consulter/compléter

- (mémoriser)

1% L es corrélations sont calculées sur I’ensemble de la population d’éléves de 4°; elles sont présentées ici dans la
méme disposition que dans le rapport bernois.
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Liens entre intérét général pour I'école et motivation intrinséque, bien-étre au collége et
rythme d’avancement

-.060

-

S o — - G

.% & — 203 — Bien-étre au collége -.232 g %
P

29 £ 2

< S 528 T S

25 “ 3

Intérét général =

| 320 | & -.092
motivation intrinséque

Liens entre intérét général pour I'école et motivation intrinséque, bien-étre au collége et
relations interpersonnelles

154/ .141 o
°
S o o R 382 2 % @
=& | .203 ——— Bien-étre au collége 3ax S o
T = +—
RN St O
T E 528 - 8 E
O = o o w
x© foAy s o =
12 Intérét général 268 9
I — & 123 S
motivation intrinséque
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Annexe 13: Echelles de la question 18 : opinions sur le college
Intérét général pour I'école et poids corrélation | moyenne c
motivation intrinséque factoriel item / total
Le plus souvent, je suis intéressé-e par ce que nous faisons 692 .7106 3.43 .8761
en classe.
J'attache beaucoup d'importance a la plupart des sujets 647 6565 3.37 .9703
d'étude.
Je travaille pour I'école parce que c’est intéressant. 5% .6549 3.83 9426
Ala fin de la plupart des cours, nous avons I'impression 579 5028 3.32 .9255
d’avoir appris quelque chose de nouveau.
La plupart des sujets que nous traitons en classe m’ennuient -.550 .5550 3.01 1.0340
rapidement.
Je travaille pour I'école parce que j'aime étudier. 521 5934 3.33 1.1572
Je travaille pour I'école parce que je veux apprendre 486 5441 3.81 .9440
beaucoup.
Je participe activement aux legons. 462 3817 3.15 1.042
coefficient a = .84
Investissement dans I'apprentissage et préoccupation poids corrélation | moyenne c
avec I'école factoriel item / total
Durant mon temps libre, je pense souvent a I'école. 157 5692 2.54 1.4156
Jlinvestis beaucoup dans mon travail scolaire. 672 .6961 3.32 1.2197
Méme le soir, aprés I'école, je ne peux pas vraiment 648 5748 1.99 1.1499
décrocher.
Si nous n'étudions pas le week-end, nous n’arrivons pas 630 5058 3.53 1.4126
vraiment a faire ce qui est exigé de nous.
J'arrive a me détendre en peu de temps. -.558 3767 3.45 1.3307
Pour I'école, je ne fais que ce qui est absolument obligatoire. -458 4563 343 1.2234
Quand j'étudie, je donne le meilleur de moi-méme. 458 4853 3.60 1.0142
coefficient a = .79
Rythme de I'avancement poids corrélation | moyenne o
factoriel item / total
Dans la plupart des branches, on avance trés vite. .706 4533 340 .9389
On avance si vite dans les cours que beaucoup d’éléves ont .669 5339 2.88 1.0335
de la peine a suivre.
Nous arrivons a peine a faire a la maison le travail qui nous 543 5052 2.96 1.2290
est demandé.
Aprés une absence de quelques jours, il faut faire un effort .508 3777 3.76 1.2112
important pour raccrocher.
Souvent nous n'avons pas les connaissances qui nous 485 5007 2.28 .9695
permettraient d’effectuer les taches scolaires.
Nous avons trop de lacunes pour vraiment profiter de 422 3517 2.56 1.0969

I'enseignement.

coefficient a = .72
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Bien-étre au collége poids corrélation | moyenne o
factoriel item / total

Je me plais au collége. .769 7679 3.76 1.1827

Je ne me sens pas a l'aise au collége. -715 .8193 1.84 1.0845

Je vais volontiers au collége. 683 7914 345 1.1482

coefficient a = .84

Entraide poids corrélation | moyenne o
factoriel item / total

Quand un éléve rencontre des difficultés, il peut compter .799 5542 3.45 1.1121

sur les autres.

Entre éléves, on se donne souvent des tuyaux et 782 5380 3.94 1.0259

des conseils.

Quand un éleve a envie de travailler avec d’autres, il trouve 746 5264 3.87 9675

facilement quelqu’un.

Bien des éléves ne viennent pas en aide aux autres, parce -442 2911 2.72 1.2657

qu'ils préferent afficher leur savoir.

coefficient a = .68

Relations enseignants-éléves poids corrélation | moyenne o
factoriel item / total

Nos enseignant-e-s ne se soucient pas des problémes des 763 .5000 2.92 1.0296

éléves.

Dans notre collége, enseignant-e-s et éléves ne collaborent 117 5981 2.98 1.0809

pas bien.

Dans notre collége, enseignant-e-s et éléves se respectent -709 5132 3.58 1.0012

mutuellement.

coefficient a = .72

Annexe 14: Troubles associés a la scolarité au college

Troubles moyennes écarts-type
Nervosité 2.87 1.11
Troubles du sommeil 2.51 1.15
Maux de téte 246 1.18
Difficulté de concentration 243 1.08
Palpitations 2.38 1.11
Sueurs 2.11 1.03
Manque d’appétit 1.98 1.06
Maux d’estomac 1.90 1.08
Tremblement des mains 1.89 1.00
Vertige 1.45 .86
Nausées 1.44 .84
Troubles respiratoires 1.26 .69
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Annexe 15: Echelles de la question 22 : perception des objectifs atteints
Connaissances et autonomie poids corrélation | moyenne o
factoriel item / total
Le collége m'a surtout permis..
... d'acquérir une somme importante de connaissances. .704 5380 418 8240
... de maitriser la matiére enseignée. 625 4566 3.65 .8413
... de travailler de maniére autonome. 623 4966 4.26 JT73
... de mener un travail important de maniére indépendante, 618 5170 4.08 .8838
malgré des difficultés.
... d'approfondir les connaissances dans un domaine 573 4751 4.03 .8841
spécifique.
... de décomposer un travail complexe en étapes pertinentes. 540 .5056 3.57 9781
... de savoir distinguer dans un travail complexe I'essentiel du 540 3966 3.81 9243
secondaire.
coefficient a = .76
Ouverture culturelle poids corrélation | moyenne o
. ] factoriel item / total
Le collége m'a surtout permis...
... d’avoir une ouverture sur les autres cultures. 536 .5808 3.73 1.0971
... de voir notre propre culture sous un autre angle. 761 5121 343 1.0786
... de comprendre d'autres cultures. .646 6612 3.57 1.1477
... de comprendre des concepts abstraits. 631 3941 3.70 .9443
coefficient a = .74
Travail en équipe poids corrélation | moyenne o
. . factoriel | item/total
Le collége m'a surtout permis...
... de travailler en groupe. .889 7602 3.37 1.1030
... de résoudre des taches en équipe. 831 6636 2.96 1.0764
... d'étre a l'aise dans un travail en équipe. .802 .7001 3.40 1.0439
... d’entrer en matiére sur les questions des autres. 537 4756 3.31 9739

coefficient a = .82
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Annexe 16 :  Activités menées au collége, en moyenne'® par ordre décroissant

Chercher des informations pour un travail, les sélectionner et les organiser. 3.57
Utiliser des médias électroniques (CD, Internet) pour la recherche d'informations. 3.50
Réunir les ouvrages de référence pour un travail. 3.39
Présenter des travaux a |'aide de I'ordinateur. 3.31
Etablir une bibliographie. 3.21
Structurer un travail de grande envergure. 3.14
Citer des sources a bon escient. 3.03
Planifier des expériences scientifiques. 244
Dresser le compte rendu d’une discussion. 2.23
Rédiger des résumés de textes scientifiques. 2.06

Annexe 17 : Echelles de la question 36 : stratégies d’apprentissage

Etablir des liens poids corrélation | moyenne c
factoriel item / total

J'essaie de mettre en relation les contenus de différentes 719 6367 4.44 1.0843

disciplines scolaires.

Je trouve intéressant de confronter les idées contradictoires .686 5359 3.74 1.0439

qu’on peut trouver dans des textes différents.

Lorsque je travaille un texte, je me demande si son 652 4515 3.49 1.0039

argumentation tient debout.

J'essaie de relier ce que j'apprends a des situations de la vie 637 4742 3.36 1.1269

de tous les jours.

J'essaie de me forger ma propre opinion sur les affirmations .587 4434 414 .8439

ou conclusions présentées dans les textes qu'on utilise pour

les cours.

J'essaie de mieux comprendre une nouvelle matiére en .568 5210 3.47 .9808

faisant des liens avec ce que j'ai déja étudié.

Quand j'apprends, j'ai de la peine a établir des liens entre -479 3739 2.32 .9980
différents sujets.

coefficient a = .77

1% Sur une échelle dont le maximum est 4 et le minimum 1, avec une valeur centrale de 2.50.
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Résumer/récapituler poids corrélation | moyenne c
factoriel item / total
Je résume les contenus les plus importants afin de mieux 726 5399 3.59 1.2044
m’en souvenir.
Je me fais des résumés a partir de mes propres notes, des 692 5383 3.43 1.3704
textes distribués en classe ou d’autres documents.
Pour vérifier que j'ai tout compris, je récapitule les contenus 619 4401 3.63 1.2101
les plus importants sans regarder mes documents.
Pour mémoriser la matiére, je relis plusieurs fois mes notes. .562 4196 3.93 1.1243
Pour vérifier ma compréhension, j'essaie d'anticiper les 520 3514 3.37 1.1741
questions que I'on pourrait se poser sur cette matiéres, et d'y
répondre.
coefficienta =.70
Vérifier/consulter/compléter poids corrélation | moyenne o
factoriel item / total
S'il me manque des informations, je cherche a les compléter a 779 .6056 3.41 1.1758
partir de différentes sources.
Quand mes notes de cours sont lacunaires, je cherche a les 648 4577 3.73 1.1277
compléter & l'aide des sources de référence & ma disposition.
Quand je ne comprends pas un terme spécialisé, je consulte 636 4018 3.80 1.1021
un ouvrage de référence.
Je vérifie si les faits, les interprétations ou les conclusions 504 4302 2.85 1.0851
exposées dans un texte (ou dans mes notes) sont
suffisamment étayés et justifiés.
Pour étre s(ir-e d’avoir bien compris la matiére, je fais 452 4196 2.59 1.1979
quelques exercices supplémentaires.
coefficienta = .71
Mémoriser poids corrélation | moyenne c
factoriel item / total
J'apprends autant que possible par coeur la matiére .832 5118 2.74 1.2089
enseignée, en m'appuyant sur les textes fournis ou sur mes
notes.
J'apprends par cceur les regles, les termes techniques et les 278 5118 3.26 1.2494

formules.

coefficient a = .68
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Annexe 18 : Avis sur le travail de maturité, par ordre décroissant de satisfaction

Ce travail m’a beaucoup apporté sur le plan des connaissances. 3.42
Au cours de la réalisation de ce travail, mon intérét pour le sujet a augmenté. 3.29
J'ai apprécié de type de travail. 2.97
J'ai beaucoup appris sur le plan des méthodes de travail. 2.86
J'ai pu réaliser mon travail de maturité dans de bonnes conditions. 2.81
*L'effort nécessaire pour réaliser ce travail a été trop important par rapport aux autres exigences de la maturité. | 3.05
*Ce travail, par rapport a I'effort qu'il demande, a un poids trop faible dans I'obtention du certificat de maturité. 2.64

*Pour ces deux items, une valeur élevée traduit une insatisfaction par rapport & cet aspect du travail de maturité.

Annexe 19: Estimation des notes de maturité

moyennes

35

4.0

4.5

5.0

5.5

6.0

% d’éléves

05

79

49.5

33.6

1.7

0.8
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Service de la recherche en éducation
12, Quai du Rhéne
1205 Genéve

Questionnaire sur la formation au collége

Aux collégiennes et collégiens de 4®

Dans le cadre dune évaluation de la nouvelle matodté gymnasiale, nous wous
demandons de hign vouloir epondre & ce gquestionnaire qui porte sur vos intéréts
scolaires, vos méthodes de travail et votre évaluation de a3 formation au colléoe. 1
s'agit notamment de savoir 5 vous vous sentez hien prépard-e-5 pour entreprendre
des études universitaires ou un autre type de formation.

Une enguéte de ce type doit pouvoir s'appuyer sur un grand nombre de questions
rais aussi sur un grand nombre de répondants. C'est pourguol ce gquestionnaire
relativerment long est adresse 4 tous les eleves de 4% annee g Geneve,

Ce guestionnaire contient des gquestions gui se ressemblent, ce QUi permet de
compenser les petites différences de compréhension. | ne s'aoit pas de vérifier si
Y05 réponses sont chague fois 1es memes.

Hous vous remercions o'avance
de prendre le temps de répondre 3 toutes les guestions.

Le prézent gquestionnaire est une adaptation par le Service de |a recherche en dducation de
Genéve d'un instrument élaboré par 'Office de recherche pédagogique du canton de Berne
fui coordonne une partie de I'évaluation de la nowvelle maturité gy mnasiale.

YOUS ET VOTRE FORMATION AU COLLEGE

1. CQnel college fréqueniez-vows aciuellement ?

M Cabvin
" Candolle
B0 Claparids
MO Foussean
1 de Sausswme
U Sizrwondi
Y Voltaire

2 Liadame de Stasl
%0  Hicolas-Bowvier
" André-Chavarne
"O  Erailie-Crourd

2. Voire année de naissance 7

3. Voire nationalie ?

4. Voire premiére langue (langue maiemelle) ?

ST waus 8t Bilinpue, cocher les dewx bingues.

_' O frangais

‘O allamand

io italien

"0 espagnol

O porhagais

S0 amelais

‘O ante, hquelle ;
£, Voire sexe ?

'O masculm

‘0 féminin
6. Creelle formation vos parenis ontils acquise ?

Vewiller cocher la case qui corvesponad au niveau de Hration ateint

'O 'O Ecole chlhizatome (7-2 ans de scolate)

O O Appentissage, écok professionrelle ou écok de mulhme zénérale

‘0O ‘00  Eoole péparant & lamahorité Aunbaccalmrést o dm tite &quiralent

‘0 ‘0 Fonvation professicmelle mpérieare (mstiha 4°&udes sociales, Ecok Teclmuqe Superiene,

études pédagpaziquesiéeoke nommale, mathise fédérale, brevet de teclmicien)

O O Tnrrerste, Eoole polyteckmiqe (fedérals), Hate Eools

"O autes, i samir:
O antres, & savolr:




T. Quelle extvoire option spécifigue 7

““O Latm O FPlysique et applications des methématiques
O Grec “*0 Biologe et chimie

“0O  Allemand “O Economie et dwodt

“O Anglais MO Astsvisuels

“*O Espagwol "O Musique

O TItalien

£ Avez-vous modifié voire choix initial d’option spécifique ?

'O nomn

0 ow
De quelle optionspécifique 4 quelle auire 7
A quel noavend 7

2, Dans kes disciplines findamentales, quelle esivoire dewdéme langue nationale, et guel niveau
léudiez-vous ?

Allerveamad 'O disciplive fndameatale O approfondissement
Ttahen 'O diseplive fndamentale 0 approfindissement

10. Dans les disciplines ondameniales, quelle estvoire twisiéme langue, et 4 quel niveau I'é tudiez-vous ?

Allerveamad 'O diseiplive fndameartale O approfindissement
Ttalien 'O disciplire findamentale 0 appmitndissement
Anglaie 'O disciplive findamert ale ‘O approfindisserment
Latin 'O diseiplive fndameatale O approfindissement

11. Drans les disciplines suivanies, 4 quel niveau suivez-vous ou avez-vous suivi enseignement 7

M athématiques 1 'O Mathématiques 2 ‘O
Florsique 1 'O Florsique 2 O
Ainglais 1 'O dnelais 2 0

12, Quelle est votre option compEmentaire ?

WO Physique WO Phibsophis

"0 Chimie 1 Economie ot diodt
“0O Applications des methématiqes YO Arsvimels

“O  Bicloge WO Musique

O Histoire "'O Spos

0 Ghographie

13. En plus des cours obligatoires, vous avez eu ka possibiliie pendant voire scolariié au collége de
suivre d’auires cours (anglais cours de hase, chieur, aieber thédte, auies cours facultatif... )

Fewiller sadiquer ksquels vous aver anvis et pendant quelle durée.

Cours Mombre de semestes Mombre d’heures hehdomadaives

14, Jusqu'i I’année seolaive 1997-1004, il étaitpossible de chodsir entre six types de matuxii,
Quel aurait & voire choix dans ke sysEne précédent ?

'O Matarité classique (Type & gec ot latm)

e NG N

0 Maturité seiertifique (Type C, mathématiques et sciences expérimertales)
S S ey L R

R

"0 Maharité doononique (cantonale)

‘O Jenesais pas

Auriemvons ervisagé de faiwe une double maharaté ? 'O o1l
O nan



VOS5 INTERETS CHOIX DE LA FORMATION APRES LE CYCLE D'ORIENTATION (LE SECONDAIRE I)

15. Voici une Lisie de disciplines scolaives qui peuvent éire enseignées au college. 16. Dans quelle mesuxe les raisons suivanies ontelles compié dans votre choix entre ke college et d"awuires
Pour chacune de ces disciplines, veniller indicuer 1'intérét que vous i porter, que vous la connatssiez bisn voies de formation ?
011 Hoh ! .
Fewiller wous provemncer sy chacune des maisons. Tasrabb- prdn ez aE
Indiguez en phis siwvotre intérét 27est modifié au cows devos éudes @ collége. omonp  ment  peu ot B
.. L . . 1. M BEES oot et e e
Prévisez enfin les discplines dare lesquelles vos n'avez sucune expérience. = SRR Ef o ) - - - - -
2. Lapossibilité de défing won peofil de fonnation ... O O O O O
Me Taissezla case vide que 57 vwous 1 aves wrapnent pas & opium. 3. Etredans laméme école quun ami cnure ane ... O O O O O
} 4. Les ndbnmations s bs differertes voies d'sades possibles ...
Fisciok Mon inkrét pour cebie | S . o . . . . = O = O =
Cem’inii cipline discipline, au cours de ﬂm 5. L'ntemtem d'obteririme mahorte par b chemm ke phis doect ... O O O O O
m TERSE . B F .
mes études, ... Ssigline B, Les conseils de mes pamerts ..o O O O O O
Dizscipline E : & _ 7. Les avis demselgnat-a-5 ou de comsedler-dte-s dorientation.. [ O O O O
g g 3 § E T o o O 0o | o
a i f ..
E 5 E' _E a' e ] E = 9. Les comrs suivis @ 00 e O O O O O
1. O O O ] O O ] O O 10, Les études que e venx ertreprendre aprés k collégze ... O O O O O
2. ] ] ] a O O O O O 11. Le désw 4’ arquérir des cormaissances dans des diseiplives
3. O O O ] m] m] ] O m] que je 1e ponmral phas dhudiey apes lamabwité o | | | | |
4. o o o a o o a o o 12, Le colige constituait lasuite beique du OO o, O 0 O 0 O
A | | | a O O a | O
7. O o o o O m] m] m] m] ' ! : ! :
. O O O O O O O O O
o | | | a O O a | O
10. O O O a O O a O O
11 O O O O O O a | O
12 | | | a O O a | O
13. O O O O O O a | O
14, | | | a O O a | O
15 O O O O O O O O O
14. ] ] O O O O a | O
17 O O O O O O O O O
1% | | | a O O a | O
19, | | | a O O a | O
20 O O O O O O a | O
21 O O O O O O a | O
22 %port e | O | | a O O a | O
23, Comaissance des religions ... O O O O O O O O O
24 Papchologie ..o O O O O O O O O O
25 Pédaggie oo | | | a O O a | O
26, Autres disciplives d nét :
| | | a O O a | O
| | a O O a | O
I 2z i q 3 I k3 E I




17. Au college, vous aviez b possihiliié de faire un ceriin nombre de choix (disciplines fondamentales,
options spécifique et compleme niaire ),

Cruel est voire avie surle choix de disciplines offert 7

A colbge, 'O le chod de disciplines devratt &te heanooup phas large.
'O le chof de disciplines devratt &tie un pen phis large.
‘0 les posshilites de chome somt soffisantes,
0 le cho® de disciplines devrait &t un peu moms Lrge.
O le choi de diseiplines devrait &t beanomp mois large.

Cruel ert voire avie surle depré de spécialication ?

A colbge, 'O ondevrait pomeodr se spéeialiser heanooup phis.
‘0O  ondevrat porrol se spéoialiser unpen phis.
S0 les possihilités de spécialisation sont adéquates.
0 ondevrat smir i se spécialiserumn peu moms.
O ondevrat amoird se spéeialiserbeancoup moims.

Aver ke recul, quel et voire avis sur ler choix que vous aver diiefiechuer dane ke cadre des possihiliks
offbries 7
Je snis tondt A fatt satisfat-e de mes chom: et, sicétatt 4 wfamre, je
prendrais les mémes décisions.
0 Je snis relatiremert satisfatt-e de mes cho: mats, sic’éat 4
refame je prendrats toatefbls d'antres décisions.

'O
ig Je ne ais pas satisfatt-e de mes choo: et, sic’état 3 wfame, je
prendiais 4" ates décisions.

5i ¢ "élait & e faive, gue nuodifie er-vous 7

'O Les choix des disciplives fondamentales.
Lesquelles cholsirles-vous ¥

'O Lioption spécifique.
Laquells choisivesvous 7

'0  Lioptin conplémentaire.
Laquells choisivesvous 7

VOTRE OPINION SUR LE COLLEGE ET SUR L'ENSEIGNEMENT

18. Veuillez vous prononcer sur ks déclarations suivanies.
HRt ziwai  phnt

Tai mfime  fame  famx
. Cmand yétadie, je domme kmeillar de mokméme. 'O O O ‘O ‘O

2. Dansde nombieuses disciplmes, lamatiére trattée & chaque lecon

est inportarte (cowms et travail persormell. | | | o o
3. Cmandwm eBve mroonve des diffioultés, il pet conpter s kes

AbIES. S, P .................................. o o o o o
4. Laphpart des syjet tradt Las 'ernnaient

R Do o od
5. Je participe actdrernent s legoms. L o O O o O
6. 51nous netudions pas pendant koweck-end, nous nlandvons pas

viannert & fame ce quion exige de Bos. | | | o o

Pendart les oours, 7 andve toagjonms A ;008 e O O O o 0O

Bien des &léves ne visnrernt pas en aide an: ates, parce m'ils

préférent afficher e savolr. .o | | | o o
P Jemeplasamoollége. o O O o O
10, Enclasse, j"and=® i me concerdrer la phipart datemps. ... o O O o O
11, Anecollge, il s'azit d"acquérir k phis de conmatssances possibles... .. O O O o O
12, Mosenseignat-e-s ne se souckert pas des pioblétnes des 8léves....... o O O o O
13, Laphpait des enseignarts avancert rapidemert dans lears legons,

sans powrr artart nows submmergerde travadl. | | | o o
14, Te wais volomtiers s colbége. ..o O O O O 0O
15 Cuandwm éBve aenvie de tavailkr avec 4 atres, il troaree

facilemert Quelqu™Im. ..o | | | o o
16,  Pendat les cours, je pense souvert i abre chose, ... O O O o 0O
17, HNous avons tiop de lamires pourvranment tiver profit de O O O O O

TensaigfattB i, ....oooiiiii e
18, Dransla phipart desbranches, on avance trés vite. ... o O O o O
12 Dans notwe collége, enseignat-e-s ot éléves ne oollaborent pashien. g O o O
20, Sowwent nos navoms pas les oormalssances qui nons penrettraent 0 O O o O

d'effectnarles tiches sonlaes. o
210 Onavance sivite dans Ies cours que beancoup d8Ews ot de Ta

TETE & FILIVER. .oiiuiiieiiiesaeeestiieeteeeenteesseeesnmteeseeeeenneesaneeennneeaneeeaes o 0o | o o
22 Je neme sens pas i Fatse ancollége. ... U o I | O o O
23, Tattache beacoup d mportance i la phipart des syjets d'ehade. .. O 0O O O O
24, Nous armons dpeme i faie 4 lamaison b travadl qoi nous est

demmandl. e ok = o e
25 Durant monterps bbre, je pense soveart A1%00le. o 0O O o 0O
26, Engéréral je réussis i fame ce qu'on me demande pendart Ies

CEMLES . .ottt ettt e et eee e te ettt e e heeae et e te e eae st e e beeaeeene e s e eaeenrean o o o o o
27, Tirrestis beanooup dans montravail soolaie. o O O O O O



Haft  ziud  phant 20. Remplissez-vous achuellement les conditions pour l'ohtention de la maturii ?
el wad  nifame fame famx
28 A lafm de bhphipat des coms, nows avons inpression 4 aron 1 .
apprs quelque chose de DOTREAL. ..o 'oD ‘O ‘O ‘0 *O gg ﬁ
29, Le phis soineert, je m'intéresse i ce que nous falsons enclasse. ... o 0O O O O
STk )L e R e e R O o o O O 21 A ce jour, yuelle est approximativementvoire moyenne générale de maturiie ?
S1. Pendat les cours, 7 antre togjoms 3 men sotr dme fagon o Un | 0 10 0 L] ‘O i0
APUIE SR oottt o o o 0o o Hote: 25 3 35 4 45 5 55 &
532, Pour I'écols, je re fais que oo qui est absohirert obligatone. ... o 0O O O O
33, Erdre éléwves, on s domme souvert des borans et des consedls. ... o O O O 0O
e e 0o o o o LES OBJECTIFS DE L'ENSEIGNEMENT AU COLLEGE
BOHElLETFIERTE ...
35 Panire dme détendre sn pen de tetrps. oo, O O O O O 22, Le college nous a surtout appris 4 ...
38, Aped ah de jonms, il fart faf and efftet -
i e e Do o oo wi e G perew Gw
1. resoudredestiches enéquipe. oo, 'O 0 0 0 0
X travaille pour Pécole parce que ... 4. voirnotre propre culture sous un aure angle. ... O O O O O
- Pﬁ* S Pft":: - 3. comprendie des concepts abstraits. ... O O O O |
I L jTaime dtudier O O O ‘O ‘O 4. mener untravail tnportant de mariée
indépendate, malaé ] E O O O O O
38 .. celame valonise ame yerme des attres éBwes. O 0O O o O indépe . Bs diffiraltes. oo
. 5. acquénrune somone inportate de
38 .. e wermt apprende beanomIp. o O O O 0O N e arces PD _________________________________ O O O O O
40 ee " apprends mandenat me serautile dans lavie.
e J.aq:- . . . ) of e - 0o o B, travalller en groupe. | O | O O
41, . ks enseignarts exigerd de mod que je trealle o O O O 0O ” )
. o 7. entwerenmatiéve sorles questions des azties. .. O O O O O
42 . mes pawerts attendert de mod que  #ussisse. O 0O O o O
e 8. mmaihiserla matiée enseignie O O O O O
430 rTest IEERRSSANE. o O O O 0O . R
. . . . . . 9. travailler de man¥re adonome. .. O O O O O
44, . les commatssatices que T acquiers mantenat penvert m’étve atiles
PONIE FA PEOEESFI0TL ..o o o O o 0O 10, conprende d°ates culbares. ... O O O O O
IT &tre 3 Tase dans wm temean] dequipe. .. O O O O O
19. L'école ou d'auires fax:tfurs SlI!'lt parfods sources de sivess, qui se mfm.ii:sia aussi 4 iravers e coxps. 12, dans ume disoussion, paveniv rapidemment dun O O O O O
Pendant les dowze derniers mois, avez-vous soufiert des troubles suivants ? vémltat tangible. ...,
. L 13, appmfindir ks commaissances dans un domame
. GRi B mEmAIF  Jemed SPECHITIE. oo O O O O
1. Tramblemert destmams........ooovveeeveenneenn. 'O o o Un| . o
14, emtmerrendre un travail de notre propie mitistee.
2. ] O ] ]
3. O O O O 15 décomposer m travail complere en éapes
4. O O O O PEHIBIEES. ..o
5 T8 terr compte dans une dismission do pont de
& - - . - wine des AIEES. L o
: O O O O . .
T O O O O 17, avoirune owrerture surd’agtres oubbores. ... O
3. O o O O 12, savolr distmgner dans wm travail conplexe
9 O - - O Pessartiel d secondaire. ..o o o o o
10. Sensations de vertige O o O O
11. Diffimltés de conecertration....................... O o O O
12, Timubles resphtatomdes.........cooooeiiiieiee O O O O



23. Avez-vous eu loccasion de mener les activiés sulranies au college ?

oment  pafed  mment  jamak

1. Chemwher des ifbnmations pouruntracail les sélectiimer et ks
DUEZAIISEE, ...vveiiieieeeieee et e e et et e e e et e e e e e et e e e e e ete e e e e aetae e e e enrnreeeas 'O 0 ‘0 hn|
2 Reurirles onvrages de référence pourm traail. | 0O 0O O
3 Strchireruntracailde grande svrergare. 0O 0O 0O O
4 Planifier des mpénences seemdlques. ... 0O 0O 0O O
5 Dresser le compte endu dme dismassion. ... O O O O
6.  BRédiger des rénnmés de textes scietifiques. ..o O O O O
7. Citer des souroes 4 bon escient. . | 0O 0O O
g Etablirume bibliographie. ... 0O 0O 0O O
g Présevterdes traeane 4 Paide de Pordmatenr. ... 0O 0O 0O O
10 Utiliser desmédias électrmiques (CD, Itermet) pour 1a recherche O O O O
A I BB IONS . oo
24, Au college, vous avez effeciué 1n travail de maturité sur un sujet de voize choix
Feuiller vous provone ey suy les déclaratineg sufnates. :zi;f &52?0;6. ﬂ:ﬁ P;‘ai:;?
1. Cetravailm’a beanooup apporté sar b plan des camadssances. ... 'O ‘0 ‘0 ‘0
2. Taibeancoup appris sur k plan des méthodes de teavadl .. O O O O
3. L effort récessame pour réaliser ce travail a &6 trop mportat O O O 0
parmppod o atres exigences de la mabarité.
4. Tai apprévié oo type detrarail o O O O O
5. buecons de lagalisationde o travail mon ndérét pour kosojet O O O O
AAITIVEIIE . Lottt
6. Cetraval par mpport i Feffort qu’il demande, aun poids tiop O O O O
fahle dans 1'ohtertion dn certficat de mahwte. ...,
7. T aipu réalisermon travail de mahraté dans de bormes
CERAIEIEIIS . Lo o o o o
COLLEGE ET UNIVERSITE

Siwons n'aves pas ehcore été conftonté-e 4 la gquestion dn choix d™une frration untersiaire,
allez directernent 4 la question 26, page 11.

25, La maturiié donne le droit dentreprendre des éudes universitaives dans iowies les faculies,
Dans gquelle mesure vous seniez-vous preparé-e aux difEenies voies d'éfude 7

Vewillez wous pravoncer uy les déclaratioms suivantes. i Pﬂt :ﬂ“’:{ ﬂ* forx
Je me sens bien préparé-e pour la phipart des woies d"atude. ... O *O 0 O O
2. Je 1°al pas pris en considératiom certaives voks d’éde, parce que
je e m'y =15 pas uffisanmrert prépard-e. o o O o o
3. Je 1°al pas pris en considératiom certaives voks d’éde, parce que

macombinaison de disciplmes m™ atrop peu prépar-=. ... o o | o o

VYOS PROJETS D*AVENIR

26, Avez-vows défi pris une décision quant 4 voie vole de formation et voire avenirprofessionnel aprés la

maturie ?

MNindiquer quime seule réponse.

. 'O Ond, {aipris ladéeision de faie des Studes & Puiversité ou i PEeok Pobptecluique Fédérale (EPF), of i°ai

choisi le domame (branche prmeipale).
= = = Passezi laquestion?T, page 12,

. 'O i, i "itertion de faite des Studes & 1mniversité ou 3 PEeok Poltecknique Fédéirals (EPF), mais o n'ad

pas encore cholsi k domaire (branche principak).
= = = Passezi laquestion3E, page 15,

. 30 Ond, 3 ad choisi une fommation précise en dehors de Punfrerstté ou de FPEzok Palpteclmique Fédérale (EFF).

= = = Passezi laquestion 32, page 14,

. "0 O, i I itertion de faite ure foomation en dehees de Punirersité ou de PEeolke Polpteclmique Fédérale (EPF),

mails je 1’4 pas encowe choisi laqelle,
= = =» TPassezi laquestion3E, page 15.

. ¥0 nid, je vaisme lancer dansune activité pratique, sans formation spplmertaite (probablement pour phis dhme

amée, done pas conene sobtion provisoie).

= = = Passezi laquestion3E, page 15,

. 50 Mo, je ne sais pas encore quel chemin je vais prendre aprés lamaturité.

= = = Passezi laquestion3E, page 15,



CHOIX DES ETUDES UNIVERSITAIRES

27, Quelle domaine d’études thranche principale) avez-vous chodsi ?

MNindigues qu ime seule réponse.

1. Théokgie
W OO Théckbge
"* O Histoire et smence des relizions

2. Droit, criminokgie

44 0Dt

Y OPalice scientifique ot omnmolbgie

3. Médecine etpharmacis

** Ohlédece lnname

U0 OMédecme dentaire

" OMédecine vitérmatre

“¥ OPhammarcie

4. Letives

9 Philsophie

" OPhiblogie classique (grec ot latin

" OLangne o litérahme francaises

" OLangue et litérahme minanes (talien espagnol

et

' OLangue et litérahme allemandes

'"* OLangue et litérahme anglaises

" OLangne et littérahmwe slaves

'" OLangue et litérahme orentales

" OHistoite

15 [ rohén bogie

¥ OHistodte de Fat

* OMusicolbgie

* OFthnologs

£, Scienwes écomomidgues etsorciales

¥ OSciences oonomiqes

* OPalitologie, scences politiques, wlations
itemativnales

* OSociokgie, stiehces sociaks, hates dhides
comrpnerciales

* Olufonmatique de gestion

6. Psychologie et scenwes de 1'éducation

* OParchologie

¥ OSciences de 1"aducation

* OF onmation mattre-sse primaire (LME)

¥ OPédagngie mrative, baopédisbrthophonie
T. Scienwes

O athématiques

3 O tatistiques/Seienres artuarialles

i DP]:T_'.?SIIIL'I.E

“ Olnfbamatique, scisnces assistées par ordimateny
M OGéographe

# OBiologe

O stromomnie

# OChanie/Biochinie

# DSriences da la tere

8. Archiieciure et inginierie

* OSciences agronorniques o alimert aiwes

4 Oarchitechme

' OGénie covil

T OiGestion dentreprise et productique

* OGémie chimiqe

* OElechicité

¥ DSciences forestibres

0 OSywstémmes 4 informations et de conmmmcation
? OGénie nral (mensaration et errirarme et )
% OiGénie mécaniqe

¥ OMicmoteckmique

# Olngénierie des pocédés

*! Ofcience des matériae:

9. Vama

# Ofeiences du spaet et de Fédneation plosiqne
*¥ OTrataction et interprétation

10 Autre filiire universitie

8 savmir

28 Dane quelle unive il ou hande école commencerer-vous (probablenwend) vos études 7

0 Unprerstté de Beme

"0 [nbrersité de Bile

0O TUnprersité de Furch

O Université de Frbourg

U Tntrersité de Genéve

0 Unirersité de Lansame

0O Unfrerstté de Heuchitel

¥ O Tnprerstté de la Suisse italienne

I:I':ID
II:ID
g
't
|3D
19
ISD

Ecale Folyteclmique Fédérale de Zurich
Enole Polyteclmique Fedérale de Lansanne
Tnprersité de 5t Gall

Unrrersité par comespondance de Brigue
Farulté de théobgie de Comre ou Lucame
Unrrersité i étranger

Lunmwerste n'est pas encore cholsie

29, Quand commenceez-vous probablement Ia formation en question ?

'O la date n'est pas enoore fixnée
o en atonme 002

‘0O an prirdenps 2005

0 en atonme 05

O phas tard

30. Yous seniez-vous hien prépareé-e aux études que vous avez choisdes ?

Fewiller wous pravorcer sy les déclarations suivates

L. %1
Je snis bien préparé-e o éudes que 7al chodsies. ..o 'O
2. Les collégienne-s ayat choisi d’atres combinaisons de disciplmes
sort certamernert i prEparé-e-s a1 domame d*éade que 7l [m|
THOISL. Lot
3. Taichoisi ces éhudes, bien que ma combinaison de disciplnes ne
m"y att pas suffisanmnent prparé-e. . |
31. Combimaison de disciplines et choix d’études uliérieures.
Fewilles wous pravorcer sy chaque qffinnation. i
1. Les édes que 1" ai cholsies conespondert en grande partie dma \
coptbitaison de diselplmes. ... O
2.  Enchoisissat ma combinatson de disciplmes, je ne savais pas
enoore ce que jallais erreprendre parla satte, ., |
3. Depus k moenert oii j°ai choisima commbmatson de disciplines, mes
irtérts et projets ot beanooup changd. .
4. Les connalssances acquises a1 oolléze dans une disciplne m'ont
dorma errrie de Patadier. oo O
5. Lorsque 37ai chodsi ma coerbmatson de disciplmes, je 17ai fait en
pensat Ama firhare fommation ..
6. Auncolbge, 17al fat de marraises expériences dans la diseplme que
je vorlais Shadier & UOEEZIE. oo |
7. Lionemtation demes éades mmnrerstares correspond 'O e
Aune discipline que " aisuivie an collége. . *0O neon

= = = Passezi laquestion 35, page 15,

et mwsd  phont

i nfamx

‘m ‘o0 ‘O O

bt miumdi gt
1TAL

mfam  fam
0 ‘o O
O O O
O O O
O O O
O O O
O O O

fam famx

famx

0




PREPARATION A L’ENSEMBLE DES VOIES DE FORMATION

CHOIX D'TINE FORMATION
. e . . . A e 35.La maturi#é donne accés i presque touwes les voles de formuation (moyennant éventuellement un
12 ‘-E:;sumﬂ ;:: :sm;uf’m frmation, respeciivement une profssion non univesitire. examen supplkmentaie), mais il est probable que ke degré de pertinence de la formation au college
o : varie suivant 'orientation choisie. Ahsiraction faile de volre projet pesonnel, vous sentivez-vous
Lhe seule vépemse hien préparé-e i entieprendre des études dans les gwupes de disciplines d-dessous ?
'O Hante écok spécialisée, dommame cholsi: Denmez wotve qovésiation pour chaque groupe. T O jua
o b mal  mal i
'O Eoole professiomelle spécialisée (3ooles paramidicake, de soins, d"éducatens-&dunatrices de la petite el e e
entiree, d7ats graphiques) 1. Théobgie, science des wligioms, philbsophie ... O O o ‘O lfo
‘0 Appentissage 2. Médecine (lumaine, dent aive, vE&rmaive) ... O O o 0oO]lo
*0  Fonvation iterne en entreprise (bangue, assurance, ete.) 3. Dot (sriences frvidignes) .o O o o OO
"0 Autre type de fommation, c'est-i-dire: 4. Scienves SCOPEEGTUES oo o o o olo
5. Mathématiques, statistiques, imfomnatique ..o, O O O O O
33. Quand commencerez-vous probablement la formation ou 1 activiié en question ? 6. Sciemces (plysiqee, chimie, biologie, ) O O O oo
B 7. Ingénierie s dure » : gémie cpeil, élechicité, mécaniqe,
'O la date n'est pas encove fixée matin techui de coprmrmmication et O O O O O
g evtre aillot ot dé e n.,au.x, chiiques s 10, c.... ........... e
ig ertre javeier et fuin 2005 2. Ingénierie s vere » : agonomme, sciences forestidres, solences
0 ertre juillet et décervbre 2005 alimertaires, scisnces de Penviormermert .........oooeeeeecinee, | | | | |
O phas tard 9. Langues et Iittérahmes fangaises, allenandes, romares,
anglatses, slawes, ebe, o o o o o
10, Langnes ef litérahates seBmes. ..o O O O o | o
34. Vous seniez-vous hien préparé-e i la formation gue vous avez choisie ! 11, Sciemmes moiaks 7 b pedagozs, meobaie, -
_ T _ P . politokgie, StMnOIogie, €0, .o oo o o o 0o
B Wi wd s G G 12, Sciences historiques : histoire ancieme et histaire modeme ........ O o O oo
Ja suis bien préparé-e i I fommation que jRaichodsie. ... 'O *O0 O ‘O O 13, Musicologie, histoite de Fat, ete O O O olo
2. Les personres qui crt suivi ime autre voie sort certainermert mien: . e ) o ..
Y ERS ende O 0O O O 0O 14. EdJmaiJ:m artistique d.ESSIFl, rr.mﬂque, cinérma, ete. O O O o (0O
3 Tai choisi cette & R L T ey T 15 Fommation demaftme-sse EIMATE ..o O O O O O

m'y att pas sfflsanmnett PEDAPEE. ..o o o o o o




VOTRE MANIERE D' APPRENDRE ET YOS OPINIONS SUR L’ APPRENTISSAGE

36. Voici quelques énoncés qui décrivent difErenies maniéres de travailler ou 4’ apprendre,

Fewiller wous pravoncer iy chacoun des énorcés.

phant

mivei  phobt

20.

mai  phbt  mvad  ploRt famx
i mifame fam
Lorsqe je travaille un texte, j me demande sison argmmentatin 'O 0O ‘O ‘0 0O
tlamt debond. ..o

el mifame  fam  fam

1. Tassate de e foeger i propre opiuon sur les affinmations ou . N 4 .

conchisions pEseartées dans ks tedes qu'onatilise pour les cours. ... O O O O
2. Je réamme ks corternas ks phos ouportants afm denuesim’ean O O o o

FOALVEELIE. ..eeeeeeeneeeseeeseeeeseeeeenaeeassaeenseeeeneeennneeaneean seeeaneeaesneesnnnen
3. Pour mémoriser la matiéee, je velis phisienrs fois mes notes. O o O
4. Pour wénfler ma cornpréhension, jlessate 4’ aticper les questions O O o O

que I'on pouttatt se poser sar cette matidre, ot d™v réponde. ...
5. Tessaie de relisr ce que 7 apprends & des situations de lavie de tous

To5 JOUTS. (oot e e O O O O
6. Chiand jeme torre face 3 we quartie mportate de matiére, e

1"orzanise de sore i reproduire an mien: sastactare. | | | |
7. Je bouve Dtéressat de conficeder les 1dfes comtradictomres quion

peitt tronprer dans des testtes différerds. ... | | | |
8. Tessaie de mettre en relation les corterns de différertes disciplmes

FOOLAIFES. Lot e | o o o
Q. Pourvérifler que j7ai tondt corprls, je récapitile les corderms les O O O O

phis mportarts sans regarderimes doomnerds. ...
10, Chand je e comtprends pas m tenne spécifiqe, ke consulte un

ouvrage de BIBFETICe. ..o | | | |
11, Je prends Ie tenps de discuter L mat 1éve enselgnée avec des

camatades de classe. ... o o o o
12, Tessale de renx conprendre la nonrvelle matiére en faisard des

Liens avec ce que 7ai daEAE. oo, o o o o
13, Je me fiis des réanmés A partir de mes propres notes, destestes

distribngs en classe ou d’ardres docarerds. .. o o o o
14, Pourétre siir-e 4" avoirbien conpris lamatiérve, je fais que]qu.es

exercices supplémentares. | o o o
15 Je vérife si ks faits, les irderprétations ou les conchisions exposés

dans unteste (md,am mes m:vtes) somt suffisavmrerd étarés ot O O o O

pastifiés. e
16 51 me manque des nfommatons, je cherche iles cc\cm;-le'herapa.rtn'

de différertes sources (par exentple, lorres, wvues spéoialisées). .. | | | |
17, Tapprends par coar ks réglks, lestenmes te&lmques et ks

Foatnles. . gh o o o o
12, Avart d°tadier, je me fais une liste des ponts je dois

apprends. ... ];J ................................ PD ....... 'I'-IE J ......................... | o o o
19, Pour vérifler ma cm'nprehensnnde lamatiére, 1 essake de O O O O

Uexpliquer & des camarades. .

21, T apprends mtart que possible par coeur lamatiére enssignés, en

mapprrart sar ks testes foars ou marmes notes. o o o o 0o
22, (mand je re conprends pas quelme chose, je demande 4 1m

camatade declasse. e | o o | o
23 Je me fhis mes w5 lstes detennes spéeifiques o de dafintirms

aapp&*emﬂrem ............................. PElTlE ............................ | | | | |
24, Cmand japprends, 1%ai de la peme & établr des Lens entre différent s

ayjets. JaP ............ J ............ P ........................................................ | | | | |
25 Chand mes notes de oours sett Tammanes, e cherche 3 Tes

corpléter 417 a1de des sources de févence i madispostion ... | | | | |
26, Lvant de me mettre 3176hade, 1 essak de bien cemer ce que je dois

ADPPEEIAIE . ..ot | | | | |

Commentaire

Nous vaus remercions de vetre callaboration.

Veuiller enwore condriler zi vous avez répondu & woes les guestions.






